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Тақырыбы: Қазақ тілі сабағында оқу мақсаттарына бағытталған тапсырмаларды 

құрастырудың тиімді жолдары 

Ғылыми кеңестің бұйрығымен бекітілген М 093-05/9%6-1 «25» 04 2021 ж. 
Диссертациялық жұмысты аяқтау мерзімі «0І» 06 20,2ж. 

Тапсырмалар мен диссертациялық жұмыстың қысқаша 

сипаттамасы: Диссертациялық зерттеу жұмысы кіріспеден, екі тараудан, 
қорытындыдан және пайдаланылған әдебиеттер тізімінен тұрады. Бұл 
диссертациялық зерттеуде қазақ тілі сабақтарында оқу мақсаттарына 

бағытталған тапсырмалардың түрлері, оқу мақсаттарына бағытталған 

тапсырмаларға қойылатын талаптар, тапсырмалардың үлгілері қарастырылып, 
құрастырылған тапсырмаларды сабақта тиімді қолданудың әдіс-тәсілдерін 

анықтайтын боламыз. Қазақ орта мектептеріндегі қазақ тілі сабақтарында оқу 

мақсаттарын толық қанағаттандыратын тапсырмалар құрастыру әдістерін 
ұсынып, бұл әдістеменің тиімділігін ғылыми-теориялық тұрғыда негіздейтін 
боламыз. Оқулықтардан тыс ұсынылған тапсырмалар оқу мақсаттарын толық 
қанағаттандырмайтындықтан, жаңартылған білім бағдарламасы негізінде оқу 

мақсаттарына негізделген, нақты, дидақтикалық талаптар мен ұстанымдар 
бойынша тапсырма құрастыру әдістемесін жасау тақырыбы зерттеледі. 

Ұсынылатын әдебиеттер: Құрманова Н. «Қазақ тілін дамыта оқыту 

технологиясы»: оқу құралы, Рахметова С. «Қазақ тілін оқыту методикасы»: оқу 
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Аңдатпа 

Дисстерация жұмысының тақырыбы: қазақ тілі сабағында оқу 
мақсаттарына бағытталған тапсырмалар құрастырудың тиімді жолдары 

Жұмыстың құрылымы: зерттеу жұмысы кіріспеден, екі тараудан 
(тараушалардан), қорытынды және пайдаланылған әдебиеттер тізімінен тұрады. 

Диссертациялық жұмыстың көлемі: 82 бет, 8 кесте бар, зерттеу 
барысында 37 әдебиет қаралды. 

Кілт сөздер: оқу мақсаттары, тапсырма, жаттығу, ұстаным, талап, әдіс. 
Диссертация жұмысының бірінші бөлімінде оқыту қазақ тілінде 

жүргізілетін негізгі орта мектеп деңгейінің 5-9 сыныптарына арналған «Қазақ 
тілі» пәнінен жаңартылған мазмұндағы үлгілік оқу бағдарламасы зерттеліп, 
талдау жасалды. Осы үлгілік оқу бағдарламасын басшылыққа ала отырып, 
барлық негізгі орта мектепте жүргізілетін қазақ тілі пәндері өтіледі. Бұл құжатта 
оқу мақсаттары бөлім бойынша әр сыныпқа, “сөйлеу дағдыларына қарай 
жүйеленіп берілген. Тапсырмалар негізделіп құрастырылатын оқу мақсаттарына 
жан-жақты талдау жүргізілді. Оқу мақсаттарына негізделген тапсырма түрлері 
анықталып, тапсырмаларды құрастыруда ескерілуі тиіс ұстанымдар мен 
талаптар айқындалды. Атап айтсақ, Құрманова Н. «Қазақ тілін дамыта оқыту 
технологиясы», Рахметова С. «Қазақ тілін оқыту методикасы», Ерхожина Ш. 
«Құрмалас сөйлемді шығармашылықпен оқыту» монографиясы, Күзекова 3. 
«Қазақ тілі. Грамматикалық жаттығулар жинағы» және тағы сол сияқты көптеген 
педагогикалық, методикалық еңбектер қарастырылды. 

Диссертация жұмысының екінші бөлімінде оқу мақсаттарына 
бағытталған, анықталған талаптар мен ұстанымдар ескерілген тапсырма үлгілері 
құрастырылды. Құрастырылған тапсырмалар зерттеу тәжірибесінде барысында 
сынақтан өткізіліп, эксперимент нәтижесі талданып, аталған бөлімнің бірінші 
тараушасына енгізілді. Оқу мақсаттарына бағытталып құрастырылған 
тапсырмаларды орындату арқылы оқу бағдарламасының 4 бөлімі бойынша 
оқушыларда қалыптасатын білік-дағдылар сарапталды. Одан бөлек, қазақ тілі 
пәні бойынша оқу мақсаттарына бағытталған тапсырмаларды құрастырылғаннан 
кейін, тапсырмаларды оқу үдерісінде тиімді пайдаланудың әдіс-тәсілдері 
қарастырылды. Тапсырмаларды тиімді қолдану арқылы оқу мақсаттарын 
қанағаттандыру жолдары айқындалды. 

Диссертация жұмысының қорытынды бөлімінде зерттелген тақырып 
бойынша жалпылама қорытынды жұмыстары жасалды. Зерттеу жұмысының 
ашқан жаңалығы мен маңыздылығы талқыланды. Зерттеу нысаны болып 
отырған оқу мақсаттарына бағытталған тапсырмаларды құрастыру әдістемесі 
сарапталып, талқыланды. Атап айтқанда: 

- Оқу мақсаттарына негізделген, дидактикалық талаптар мен ұстанымдар 
бойынша тапсырма құрастыру әдістемесіне талдау жасалды. 

- Құрастырылған тапсырмаларды тиімді қолдану жолдары айқындалды.



Аннотация 

Тема диссертационной работы: эффективные способы составления 
заданий, направленных на цели обучения на уроках казахского языка 

Структура работы: исследовательская работа состоит из введения, двух 
глав, заключения и списка использованной литературы. 

Обьем диссертационной работы: имеется 82 стр., содержит 8 таблицы, 
в процессе исследования рассмотрено 37 литературных материалов. 

Ключевые слова: цели обучения, задача, упражнение, позиция, 
требование, метод. 

В первой части диссертационной работы исследована и 
проанализирована типовая учебная программа обновленного содержания по 
предмету «казахский язык» для 5-9 классов уровня основной средней школы с 
казахским языком обучения. Руководствуясь настояшцей типовой учебной 
программой, во всех основных средних школах проводятся предметы по 
казахскому языку. В данном документе цели обучения систематизированы по 
разделу в зависимости от класса, навыков речи. Проведен всесторонний анализ 
целей обучения, на которых обоснованно составляются задания. Определены 
виды заданий, основанные на учебных целях, определены принципы и 
требования, которые должны уйитываться при составлении заданий. В 
частности, Курманова Н. «Технология развиваютшего обучения казахского 
языка», Рахметова С. «Методика обучения казахскому языку», Ерхожина Ш. 
«Творческое обучение сложных предложении», Кузекова 3. «Казахский язык. 
Сборник грамматических упражнений"и многие другие педагогические, 
методические труды. 

Во второй части диссертационной работы составлены образды заданий, 
ориентированных на цели обучения, с учетом выявленных требований и 
принципов. Составленные. задания были апробированы в ходе 
исследовательской практики, проанализированы результаты эксперимента и 
включены в первую главу данного раздела. Проанализированы умения и навыки, 
формируемые у учашихся по 4 разделам учебной программы, с выполнением 
заданий, составленных с ориентацией на учебные цели. Кроме того, после 
составления заданий, направленных на цели обучения по казахскому языку, 
были рассмотрены методы и приемы эффективного использования заданий в 
учебном процессе. Определены пути удовлетворения целей обучения путем 
эффективного использования заданий. 

В заключительной части диссертационной работы составлены 
обобшаюшие итоговые работы по изученной теме. Обсуждались новизна и 
значимость исследовательской работы. Проанализирована и обсуждена 
методика составления заданий, направленных на цели обучения, которые 
являются обьектом исследования. В частности: 
- Проведен анализ методики составления заданий по дидактическим 
требованиям и принципам, основанным на учебных целях. | 
- Определены пути эффективного применения разработанных заданий.



Аппоғайоп 

Тһе оріс оГ һе (іззегізіоп ууогК: е есііуе уау оҒ сотріНпр іа5К5 аітей ай 
(сасһіпр 1һе КагаКһ Іапоцаре 165505 

Тһе вігиісінге о” һе ууоғК: 1һе гезеагсҺ ууогіс сопвісів оҒап іпітобистоп, іууО 
сһаріегв, а сопсІивіоп апа а 1165 оҒте:егепсев. 

Тһе уоІшпе оГ 1һе (4іввегіабоп ууоғК: Іһеге аге 82 рарев, сопігіп 8 таҺІев, 37 
Шегагу та!іегізів ууеге сопвідегей Фшгіпр; 1һе гезеагсһ, 

Кеуууоғ46: Іеагпіпр обесбіуев, 15, ехегсізе, ровіШоп, гедшігетепі, тейһоя. 
Іп (һе Пгві рагі оҒ (һе д4іззегіабіоп (һе сапдага сішптісіішіп оҒ чрдагей сопіеті 

оп Іһе виБіесі "КазаКһ Іапршаре" Ғог ргадев 5-9 оҒІһе Бәсіс весопаагу всһооі 1еуе! 
у/ІІһ (һе Ка?аКҺһ Іаприаре оҒ іпвігисіоп ів іпуезіраіей апа апа/угеа. Сшдей Бу 115 
біапдага сштісаішп, вч5)есіб іп “һе Қа?аЕһ Іаприаре аге (ацейг іп аП тпа)ог зесопдагу 
всһооі18. Іп (һіз 4осчтепі, (һе Іеагпіпр, оМесіуев аге вузіетайгейа ассогаіпр, %о (һе 
веспоп дерепдіпе оп Іһе сіа55, вреесі 5КШІ5. А сотргеһепвіуе апа1увіз оҒІһе Іеагпіпр 
оБ)есбіуез оп у/ісВ (а5К5 аге геазопаМу сопрИей һав Бееп саттіей ош. Тһе іурев оҒ 
(азКв Базей оп едисабопа! рол! аге 4ейпей, (һе ргіпсіріев апа тедшгетепів іһай 
вһоШа Бе ЧаКеп іпіо ассошпі у/һеп сотрИіпр 4а5Кв аге 4ебпей. Іп рагасшаг; 
Кштпапоуа М. "Тесіпо!іору оҒ деуеіоріпр, ісасһіпр оҒ 1һе Ка?аКҺ Папрпаре", 
Какһтеоуа 8. "Мейһой4в оҒ «еасһіпр «һе Ка?акһ Іаприаре", Үеікһо?Һіпа 85Һ. 
"Сгеайуе Іеагпіпр оҒ сопр1ех вепепсев", Кигекоуа 27. "Ка?акһ Іапрчаре. СоПесбоп 
оҒвтапшпайса! ехегсізев" ап4 шапу ойһег ребароріса!, теһодіса! хүогсв. 

Іп іһе весопд рагі оҒ (һе «іззегіабоп УуоғК ватріев оҒ іа5К8 Госивей оп 
Іеагпіпр, роа!|8 аге сопрШей, (аКіпр, іпію ассошпі (һе ідепіНед гедшгетепів апа 
ргіпсіріев. Тһе сопрШИесі (а5Кв ууеге іезей іп іһе сошве оҒтгевеагсһ ргасісе, (һе гев11в 
оҒІһе ехрегітепг ууеге апа!1угед ап4 іпсіздей іп (һе Нгві сһаріег оҒ із зесбоп, Тһе 
6КШ5 апа аҺ1ШІНев Югтей Бу вішдіепі іп 4 весіопв оҒ һе сштісііші, ууНІ (һе 
регіогтапсе о? (а5Кв сотрИесі ууНҺ ап огіепіайоп %о ебисабопа! бояа!5, аге апа!1угей. 
Іп айШ поп, аЙег Фғаугіпр, ор 1а5К айтей а іеасһіпр (һе Ка?аКһ Таприаре, те(һосвв 
апа Тесһпідмев оҒ еЕесіуе иве о (а5Ке іп (һе ефисабопа! ргосевв ууеге сопвійегей, 
Тһе уғаув оҒ теейпр (һе Іеагпіпр роғ!ів іһгоцрА (һе еНесіуе иве оҒ (а5К аге 
дегегтпіпей. 

Іп (һе Піпа! раге о (һе 4іззегізбоп уғогК (һе вӛшттагігіпр; Ипа! ууогЕ5 оп (Не 
вішей іоріс аге сотрИей. Тһе поуену апа вірпіНсапсе оҒ е тевезгеһ ууогіс ууеге 
Фівсивзед. Тһе теодоіору оҒ дгаугіпр, чор іа5К аітейд а Іеагпіпр роа!5, үҮһісі аге 
(һе оБфесі оҒтезеагеһ, із апа!угейі апа (ізсиввей. Іп рағасшаг: 
- Тһе апа/увіз оҒ (һе тшейһодоіору оҒ Фгауліпр цр аввірптпеп(в ассогдіпр, іо Фібасіс 
тедшігетелі апа ргіпсіріев Бавесі оп едисаҚопа! род!5. 
- Тһе чаув оГеНесііуе аррісайоп оҒіһе деуе(орей Іа5К аге 4е(егтілей.
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КІРІСПЕ 

Жұмыстың жалпы сипаттамасы. Оқу мақсаттары оқу үдерісінің негізгі 
компоненті. Оқу мақсаттары арқылы мұғалімнің болашақ қадамдары 
айқындалады, сабақ жоспарланады, оқу мақсаттары негізінде оқушылар 
бағаланады. Оқу мақсаттарына бағытталып тапсырмалар құрастырылады. Оқу 
мақсаттарын толық қанағаттандыратын оқулықтан тыс тапсырмалар мен 
жаттығулардың жинақтары, оқу мақсаттарына бағытталған тапсырмаларды 
тиімді құрастыру турасындағы әдістемелік еңбектер, зерттеу жұмыстары аз. 
Сондықтан қазақ тілі пәні мұғалімдері үшін оқу мақсаттарына бағытталған 
тапсырмалар құрастыру мен оны тиімді ұйымдастыру жайлы зерттеп, өз 
тұжырымдарымыз бен ой-пікірлерімізді жинақтауды жөн көрдік. 

Сабақта. оқушылардың барлығының оқу мақсаттарына түрлі 
тапсырмаларды орындау арқылы жетуіне әсер ету басты міндеттердің бірі. 
Тапсырмалар оқушылардың алған білімдерін бекітуіне, өз бетімен жұмыс жасай 
отырып өз бойында білік-дағдылардың қалыптасуына, шығармашылық 
ойлауының дамуына әсер етеді. Аталған мақсаттарға қол жеткізу үшін қазақ тілін 
оқытуда кездесетін жаттығулар мен тапсырмалардың көптеген түрлері. 
талданып, қазіргі білім беру жүйесіне сай, оқу мақсаттарын қанағаттандыратын 
тапсырмалардың түрлері іріктелініп алынады. Іріктелген тапсырма түрлеріне 
талдау жасалынып, әрқайсысының ерекшеліктері теориялық және практикалық 
жағынан талданады. Тапсырмалар тек жеке ерекшеліктеріне қарай ғана емес, 
ойлау деңгейлеріне қарай бөлінісі де сипатталып өтіледі. 

Тапсырмаларды құрастыруда сүйенетін талаптар мен ұстанымдар 
зерттеліп, жүйеленеді. Тапсырмалардың біз ұсынған түрлері мен сол 
тапсырмаларды орындау арқылы оқушылардың игеретін білік пен дағдыларын 
қарастырып өту көзделеді. Оқу мақсаттарына бағытталған тапсырмаларды оқу 
үдерісінде тиімді қолдану жолдары қарастырылады. 

Зерттеу тақырыбының өзектілігі. Бүгінгі күні жалпы орта білім беру 
мекемелерінде оқу мақсаттары бөлім бойынша әр сыныпқа, сөйлеу дағдыларына 
қарай жүйеленіп берілген. Алайда оқулықтарда ұсынылған тапсырмалар көп 
жағдайда оқу мақсаттарын толық қанағаттандырмайды. Сондықтан қазақ тілі 
мұғалімдері үшін оқу мақсаттарына бағытталған тапсырмалар құрудың тиімді 
жолдарын меңгеру өзекті мәселе болып отыр. Жаңартылған білім бағдарламасы 
негізінде оқу мақсаттарына негізделген, нақты, дидақтикалық талаптар мен 
ұстанымдар бойынша тапсырма құрастыру әдістемесін жасау - еліміздегі білім 
сапасын, білім алушылардың сауаттылық деңгейін көтеру үшін аса маңызды. 

Зерттеудің мақсаты мен міндеттері. Бұл зерттеу жұмысының басты 
мақсаты - қазіргі білім беретін орта мектептердегі қазақ тілі сабақтарында оқу 
мақсаттарын толық қанағаттандыратын тапсырмалар құрастыру әдістерін ұсыну 
және бұл әдістеменің тиімділігін дәлелдеу. 

Зерттеу нысаны. Оқу мақсаттарына бағытталған тапсырмаларды 
құрастыру әдістемесі.



Зерттеудің теориялық және практикалық маңызы. Негізгі орта білім 
беру деңгейінің 5-9-сыныптарына арналған "Қазақ тілі" пәнінен жаңартылған 
мазмұндағы үлгілік оқу бағдарламасының негізінде (жаңартылған білім беру 
мазмұны) оқушылардың білім, білік-дағдыларын дамыту - негізгі мақсат. 
Осыған сәйкес зерттеу жұмысымыздың тақырыбын «Қазақ тілі сабағында оқу 
мақсаттарына бағытталған тапсырмаларды құрастырудың тиімді жолдары» деп 
алып, 5-сынып оқушыларының оқу тапсырмаларын түрлендіру мақсаты 
түрлендіру мақсаты көзделді. Педагог ғалымдардың ғылыми еңбектерін, негізгі 
орта білім беру деңгейінің 5-9-сыныптарына арналған "Қазақ тілі" пәнінен 
жаңартылған мазмұндағы үлгілік оқу бағдарламасын, Қазақстан 
Республикасында білім беруді және ғылымды дамытудың 2020-2025 жылдарға 
арналған Мемлекеттік бағдарламасын негізге ала отырып, тапсырмалар 
құрастыру мен әдістемесін жасау зерттелді. 

Зерттеудің әдіс-тәсілдері. Зерттеу жұмысында аталған міндеттерді шешу 
және зерттеу болжамын тексеру үшін төмендегідей әдістер қолданылады: 
- Теориялық әдістер: сипаттама жасау, сараптама жасау, статистикалық, 
салыстыр; 
- Эмпирикалық әдістер: тікелей және қосалқы қысқа мерзімді бақылау, фокус-. 
топ, сауалнама және эксперимент мәліметтерін статистикалық өңдеу 
қолданылады. е 

Зерттеудің ғылыми жаңалығы. Қазіргі кезде мектеп бағдарламасы 
бойынша оқу мақсаттарына сәйкес тапсырмаларды құрастыру мәселесі өзекті. 
Бірін-бірі қайталайтын, орындауда өте жеңіл келетін, қызықсыз, оқушының жас 
ерекшелігіне сәйкес келе бермейтін оқулықтан тыс тапсырмалар көп болғанымен 
олардың сапалық деңгейінің жеткіліксіздігін айтуға болады. Осы мәселенің 
түйінін шешу мақсатында зерттейтін жұмысымыздың нәтижесінде: 
қазақ тілі сабақтарында игерілетін оқу мақсаттары жіктелді; 
- қазақ тілі сабақтарында оқу мақсаттарына бағытталған тапсырмалар 

құрастырудың теориялық негіздері айқындалды; 
- қазақ тілі пәніне арналған тапсырмалар құрастырудың талаптары 

айқындалды; 
- 5-сынып қазақ тілінің оқу мақсаттарына сәйкес қолданылатын 

тапсырмаларды құрастырылып, әдістемесі ұсынылды. 
Зерттеу жұмысы бойынша жарияланым. Жұмыстың жекелеген 

тұжырымдары мен нәтижелері Сулейман Демирель атындағы университетің 
ұйымдастыруымен өткен жас ғалымдар арасындағы «2021 Ітегпайопа! Үошар 
ӛсһо1агв СопҒегепсе» атты ғылыми онлайн конференциясында «Қазақ тілін 
оқытуда Блум таксономиясын қолданудың тиімділігі» тақырыбында мақала 
(Қаскелең, 2021), «Рухани жаңғыру» ақпараттық-сараптамалық орталығы 
«Оага4 ЫШшті» республикалық ғылыми-әдістемелік педагогикалық журналының 
2022 жылғы сәуір айының Х%4 (55) санында «Қазақ тілі сабақтарында оқу 
мақсаттарына сәйкес тест тапсырмалары» тақырыбында мақала жарияланды. 

Зерттеу жұмысының құрылымы. Диссертация жұмысы кіріспеден, екі 
тараудан , қорытындыдан, пайдаланған әдебиеттер тізімінен тұрады.



1 ОҚУ МАҚСАТТАРЫНА НЕГІЗДЕЛГЕН ТАПСЫРМАЛАРДЫҢ 

ДИДАКТИКАЛЫҚ НЕГІЗДЕРІ 

1.1 Қазақ тілі сабақтарында игерілетін оқу мақсаттары 

Қазіргі Орта білім берудің (бастауыш, негізгі орта және жалпы орта білім 
беру) стандарттарына көп өзгерістер енгізілді. Білім беру стандарты өзгерістерге 
ұшырағандықтан қолданыстағы орта білім беру бағдарламаларына талдау 
жасалып, қайтадан, жаңадан қарастырылды. Себебі, бұрынғы оқу бағдарламасы 
жоғары оқу көрсеткіштерін қамтамасыз ете алмады, барлық оқушылардың 
деңгейін функционалды және математикалық сауаттылықтың минималды 
деңгейіне жеткізуге шамасы жетпеді, ойлаудың жоғары деңгейлі дағдыларын 
дамыта алмады. Жаңартылған . білім беру бағдарламасында бұрынғы 
бағдарламаны әзірлеуде жіберілген олқылықтар ескеріліп, ескі бағдарламаны 
қолдану барысында анықталған қателіктер жойылды. Практикадан гөрі теорияға 
баса назар берушілік, тек мұғалімнің білім көзі болуы, оқушылардың тек ең 
төменгі білу мен түсіну ойлау деңгейінде қалып қоюы, академиялық пәндердің 
артық санының болуы сынды мәселелердің шешімі табылды. Жаңа негізгі орта: 
және жалпы орта білім беру оқу бағдарламасының құрылымы үш тараудан 
тұрады: 1-тарауда жалпы ережелер, 2-тарауда пәннің мазмұнын ұйымдастыру 
мәселелері, 3-тарауда оқу мақсаттарының жүйесі қарастырылған. Соңында 
қосымша оқу бағдарламасын жүзеге асыру бойынша ұзақ мерзімді жоспар 
берілген. Оқу бағдарламасы «шиыршық» қағидаты/спиральдік принципі 
негізінде әзірленген. Білім беру мазмұнын жаңарту міндеттерін жүзеге асыру 
аясында негізгі нормативті құжаттардың да мазмұнына да өзгерістер енгізілді: 
оқу бағдарламаларының мазмұнында бөлімдер, бөлімшелер және ортақ 
тақырыптар мен оқу мақсаттарын ұсынатын ұзақ мерзімді жоспарлар 
қарастырылған және әрбір оқу мақсатының негізінде әр мұғалім оқушының білім 
деңгейін өлшеу үшін бағалау критерийлерін құрастырады. 

Оқу бағдарламасы әр пәннің мақсатын, құндылықтарын белгілейді, 
мұғалімнің ұстанымдарын бағыттайтын педагогикалық тәсілдерді қысқаша 
сипаттайды. Бұл құжат әр пәннің құрылымы мен мазмұны туралы ақпаратты 
қамтиды. Оқу бағдарламасының мазмұны бөлім, бөлімше, ортақ тақырыптар 
бойынша берілген. 

Жаңартылған білім беру мазмұны арқылы ХХІ ғасырдың лайықты 
ұрпақтарын тәрбиелеу мақсатын жүзеге асыра аламыз. Лайықты ұрпақ деген 
тіркесті қалай түсіндіре аламыз? ХХІ ғасырда табысты болу үшін адамға келесі 
қабілеттер мен дағдылар қажет: коммуникативтік қабілеттер, шығармашылық 
пен білуге деген құмарлық, ақпаратпен жұмыс жасау дағдылары, әлеуметтік 
жауапкершілік, сын тұрғысынан және жүйелі ойлау, өзіндік дамуға бағыттылық, 
мәселені қойып, оны шешу дағдылары. Осы дағдыларды қалыптастыру үшін 
түзілген оқу бағдарламасын жүзеге асыру қажет. Оқу бағдарламасына сәйкес 
оқыту міндеттерін орындауға оқу мақсаттары көмекке келеді. Ең алдымен оқу



мақсаты дегеніміз не деген сұраққа жауап беріп өтейік. Оқу мақсаттары - оқу 

бағдарламасына сәйкес пән бойынша оқу курсы аралығында білу, түсіну және 
дағды жетістіктеріне қатысты күтілетін нәтижелерді қалыптастыратын 

тұжырым. |1, 6. 261| Жаңартылған оқу бағдарламасында оқу мақсаттары да 
«шиыршық» қағидаты мен таксономияға сәйкес жүйеленіп берілген. 

«Спиральдік білім берудің» басты идеясы -- оқу мақсаттары белгілі бір оқу 

кезеңінен кейін (оқу жылы барысында немесе келесі сыныптарда) білім мен 
дағдының көлемі көбірек, тереңірек, күрделірек деңгейде қайта қарастырылады. 

(2, 6. 32| Тақырыптар сыныптар үшін ортақ болады және әр сынып сайын 

қайталанып отыру арқылы тақырып әр кезеңде жаңа қырынан ашылып отырады. 
Оқушылар бұл тақырыпты жан-жақты қамтып, меңгеруге мүмкіндік алады. Бір 

жағынан өзіне бұрыннан таныс білімді оқушы тез қабылдайды. Ол үшін түсінікті 

әрі оңай болады. Спиральді (шиыршықты) білім берудің негізгі ерекшелігі: әр 

сынып сайын материалдар қайталанып отырады және оның күрделілігі арта 

түседі. Келесі сыныптарға көшкен сайын оқушылар алдыңғы білімдерін жаңа 
білімдерімен байланыстырып отырады, яғни бұрын алған ақпараты ретінде 

қарастырылады. Бұл тек бір ақпаратты қайталай беру емес, жыл сайын осы 
тақырып аясында оқушының білімі біртіндеп жаңа ақпараттармен, 

материалдармен толықтырылып отырады. Шиыршықты білім беру 

бағдарламасы аясында оқушылар жеңілден күрделі білімге қарай логикалық 
тұрғыдан қисынды тәсілмен ауысуға мүмкіндік береді. Қойылған оқу 

мақсаттарына жету жолында оқушылар өздерінің бұған дейін игерген білім мен 

білік дағдыларын пайдаланып отырады. 

«Шиыршық» қағидатының бір көрінісін беріп өтейік. Мысалы, 

бастауыштан кейінгі негізгі орта мектептің 5-сыныбының ең алғашқы тыңдалым 

және айтылым (қазақ тілді мектептер үшін екі дағды біріктіріле қарастырылады) 

дағдысының бірінші мақсаты: «тірек сөздер мен ұсынылған иллюстрациялар 

арқылы тақырыпты болжау» болса, 6-сынып үшін: «мәтіннің атауын талқылау 

және алғашқы бөлігін тыңдау арқылы көтерілетін мәселені болжау» (3, б. 61, 7- 
сынып үшін: «мәтін үзінділерін тыңдай отырып, оқиғаның дамуы мен аяқталуын 
болжау»(3, 6. 6|, 8-сынып үшін: «мәтіннен алынған дәйексөздерге, үзінділерге 

сүйене отырып, көтерілетін мәселені болжау» 13, б. 6|, 9-сынып үшін: «мәтін 

мазмұны бойынша дайындалған сұрақтарға болжаммен жауап беру, 
түпнұсқамен салыстыру» |3, б, 6| деп беріледі. Осы мақсаттарды талдап көретін 

болсақ, кіші 5-сыныпта оқушылар тек тірек сөздер немесе тыңдалым 
тақырыбына сәйкес берілген көмекші көркемдік иллюстрациялар, суреттер, 
фотосуреттер арқылы тақырыпты болжауы керек. 6-сыныпта оқушылар тек 
тақырыпты суреттер арқылы ғана болжаумен шектелмей, мәтіннің атауын 
талқылайды (ауызша формада, сұрақ-жауап форматында, топпен не жеке 
жүргізілуі мүмкін), алғашқы бөлігін тыңдаған соң мәтінде көтерілетін мәселені 

болжайды. Демек, білім алушы үзінді тыңдау арқылы өз қиялымен мәтінді ары 

қарай дамытады, шығармашылық қабілетін дамытады. 7-сыныпта қиялы мен 
ойын дамытып қана қоймай, оқиғаның дамуы мен аяқталауын болжау арқылы 
талдау жұмысын жасайды. 8-сыныпта мәтіннен алынған дәйексөз, үзінділерді



жинақтай келе көтерілетін мәселені болжайды. 9-сыныпта мәтін бойынша 

дайындалған сұрақтарға жауап беріп, пікір білдіру арқылы көтерілетін мәселені 
болжайды, мәтінді тыңдаған соң түпнұсқамен салыстырады. Байқап 
отырғанымыздай сыныптан сыныпқа көшкен сайын оқу мақсаттары біртіндеп 

күрделене түседі. Бұл оның «шиыршық» қағидатымен құрастырылғанының бір 

белгісі. Спиральді (шиыршықты) оқу бағдарламасы бойынша оқу мақсаттарын 

ұйымдастырудың басымдықтары: 

е” оқушылар қойылған оқу мақсаттарына алдыңғы игерген білімдері мен білік- 
дағдылары арқылы жетуге ынталандыру; 

“ әрбір жаңа білім бұған дейін берілген үнемі байланысты болады; 
“ әр тақырып, әр бөлім немесе әр сынып сайын пәннің күрделене береді; 

“ қарапайым идеялардан күрделі идеяларға біртіндеп, оқушылар үшін 
ауыртпалық түспейтіндей етіп ауысуға жол ашады. (8, б. 47) 

Оқу мақсаттарының берілуінің екінші тиімді тұсы таксономияға 
негізделуінде. 5-сыныпта көріп отырған суреті арқылы болжаса, келесі 
сыныптарда талдау, жинақтау, бағалау сияқты ойлау әрекеттерінің деңгейі 
арқылы көтерілетін мәселені болжау мақсаты тұр. Блум таксономиясы бойынша 

оқу мақсаттары иерархиялы түрде берілген. 
Ұзақ мерзімді жоспар белгілі бір бөлімнің/бөлімшенің/тақырыптың аясына 

қажетті. оқу мақсатын қамтиды. Әр пән бойынша берілетін оқу 

бағдарламаларына қосымша орта мерзімді жоспар беріледі. Бұл орта жоспар 

қатаң қағида емес, ұсыныс түрінде беріледі. Мұғалімдер орта мерзімді жоспарды 

сабақтарды жоспарлау және өткізу үшін, қосымша ресурстар көзі ретінде де 

қолдана алады. Мысалы, оқыту ресурстары ретінде орта мерзімді жоспарда 
қосымша мәтіндер, жаттығулар, аудиоматериалдар мен бейнематериалдар 

қамтылған. 

«Қазақ тілі» пәні бойынша берілген оқу мақсаттары мұғалім мен оқушы 

арасында екі жақты диалог құрастыра білуге негізделген. Оқу мақсаттары 
арқылы мұғалімнің болашақ қадамдары айқындалады. Жоспарланған сабақтағы 

оқушылардың болашақ қадамдары болжанып, мұғалім мен оқушылар оларды 

өзара талқылап, ой бөлісетін болады. Сонымен оқу мақсаттары мұғалім мен 
оқушының қадамдарын жоспарлау мен бағалауға мүмкіндік беріп, жүйелілік пен 
сабақтастықты қамтитын төрт бөлімнен тұрады: 

1. тыңдалым және айтылым; 
2. оқылым; 

3. жазылым; 

4. әдеби тіл нормаларын сақтау. 
Бағдарламада «оқу мақсаттары» төрт саннан тұратын кодтық белгімен 

белгіленді. Кодтық белгідегі бірінші сан сыныпты, екінші сан бөлімді, үшінші 
сан бөлімше ретін, төртінші сан бөлімшедегі оқу мақсатының реттік нөмірін 
көрсетеді. Мысалы, 5.2.1.4. кодында «5» - сынып, «2.1» - екінші бөлімнің бірінші 
бөлімшесі, «4» - оқу мақсатының реттік саны. Оқу мақсаттарының жүйесі бөлім 
бойынша әр сыныпқа берілген. |3, б. 6) 

Пп



Оқу мақсаттары жоғарыда көрсетілген төрт дағды бойынша жүйеленіп 
берілген деп атап өттік. Осы аталған 4 дағдының өзі иерархиялық сипатта 
берілген. Тыңдалымды рецептивті, яғни қабылдаушы дағды қатарына жатады. 
Ал айтылым болса, продуктивті дағдыға жатады. Айтылымда тыңдалымдағыдай 
тек қабылдаудан гөрі тілді қолдану процесі жүзеге асады. Оқушы айтылым 
жұмыстары барысында қарым-қатынасқа түседі. Ойын жеткізу үшін тілдік 
бірліктерді дұрыс таңдап қолдану, сөйлеудің функцияларын дұрыс анықтау, 
қолдана білу әрекеттерін орындайды. Жазылым да продуктивті дағдылардың 
қатарына жатады. Продуктивті дағдылардың да ішіндегі ең күрделілерінің бірі. 
Сондықтан да оқу мақсаттары да әр дағдыға сәйкес ретімен беріліп отыр. 
Реттеліп берілген оқу мақсаттарының өзінің артықшылықтары бар. Иерархиялық 
жіктелген, ретке келтірілген мақсаттар мұғалім үшін бірнеше артықшылықтар 
береді. Біріншіден, мұғалім әрекетінде жүйелілік болады. Мұғалім болашақ 
сабақтағы іс-әрекетінің ретін анықтауда нақтылық болады. Сабақты 
жоспарлауда үнемі негізгі ойдан алшақтамайды. Екіншіден, мұғалім мен 
оқушының арақатынасы шынайы, ашық болады. Үшіншіден, нақты оқу 
мақсаттары мұғалімге олардың екі жақты бірлескен іс-әрекетін ұйымдастыруға 
мүмкіндік береді. 4 дағды бойынша жіктелген оқу мақсаттары өз ішінде 
жіктелген бөлімшелерден тұрады. 
"Тыңдалым және айтылым" бөлімі келесі бөлімшелерден тұрады: 

болжау; 

әртүрлі жанрдағы мәтіндерді талдау; 
мәтіннен ақпаратты анықтау; 
негізгі ойды анықтау; 
тыңдалым материалы бойынша жауап беру және бағалау; 
сөйлеу мәдениетін дамыту. (3, 6. 2) 

"Оқылым" бөлімі келесі бөлімшелерден тұрады: 
ақпаратты түсіну; 

мәтіннің стильдік ерекшелігін тану; 
мәтіннің жанрлық ерекшелігін ажырату; 
мәтін бойынша сұрақтар құрастыра білу; 
мәтіндерге салыстырмалы анализ жасау; 
оқылым стратегияларын қолдану; 

. әртүрлі ресурс көздерінен қажетті ақпарат алу. (3, 6. 2) 
"Жазылым" бөлімі келесі бөлімшелерден тұрады: 

жоспар құру; 
әртүрлі жанрда мәтіндер құрастыру; 
жазба жұмыстарын әртүрлі формада ұсыну; 
эссе жазу; 
оқылым және тыңдалым материалдары негізінде жинақы мәтін жазу; 

. мәтіндерді түзету және редакциялау. (3, б. 2) 
Әдеби тіл нормаларын сақтау бөлімі" келесі бөлімшелерден тұрады: 

1. орфографиялық норма; 
2. орфоэпиялық норма; 
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о
 лексикалық норма; 

грамматикалық норма; 
. пунктуациялық норма. (3, 6. 2) ое

» 

Берілген әр бөлімше бойынша реттеліп оқу мақсаттары берілген. 5-сынып 
үшін оқу мақсаттарын кестеге салып көрсетейік: 

1-кесте. Негізгі орта білім беру деңгейінің 5-9-сыныптарына арналған "Қазақ 
тілі" пәнінен жаңартылған мазмұндағы үлгілік оқу бағдарламасы негізінде 5- 
сыныпта игерілетін оқу мақсаттарының кестесі |31 

Тыңдалым және | Оқылым Жазылым Әдеби тіл 
айтылым нормалары 

Ха Бөлім | Оқу Бөлім | Оқу Бөлім | Оқу Бөлімш | Оқу 
ше мақсаты | ше мақсаты | ше мақсаты | е атауы | мақсат 
атауы атауы атауы 21 

1 | Болжа | 5.1.1.1 Ақпа | 5.2.1.1 Жос 531.11 | Орфогр | 5.4.1.1 
у тірек ратты | мәтіндегі | пар берілге | афия қазақ 

сөздер түсін | негізгі құру Н лық тілінің 
мен у және ” мәтінге | норма | дыбыст 
ұсынылғ қосымша сәйкес ар 
ан ақпаратт кіріспе, жүйесін 
иллюстр ы түсіну, негізгі , 
ациялар анықтау және үндесті 
арқылы. қорыты кзаңын, 
тақырып 1201121 емлелік 
ты бөлімде ерекше 
болжау рді ліктерін 

қамтит ескере 
ын отырып 
қарапай ; 

ым орфогра 
жоспар фиялық 
құру нормаға 

сай 

жазу 
2 | Әртүр | 5.1.2.1 Мәтін | 5.2.21 Әртүр | 5.3.2.1 | Орфоэп | 5.4.2.1 

лі әлеумет | нің лексикан | лі жанрлы | иялы Қ | сөз 
жанрд | тік- СТИЛЬ | ың жанрда | қ норма | ішіндегі 
ағы тұрмыст | дік ауызекі | мәтін | ерекшел және 
Мәтін | ық, ерек | сөйлеу | дер іктеріне сөз 
дерді | әлеумет | шеліг | және құрас | сай аралығ 
талда | тік- ін жазба тыру | рәсімде ындағы 
у мәдени, | тану |стильдік луі мен ілгерінд 
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тақырып айырмаш құрылы і, 

тарға ылық мын кейінді 
байланы тарын сақтап, және 
сты мәтіндер хат, тоғыспа 
диалог, арқылы жарнам лы 
монолог тану а, ықпал 
тердегі хабарла заңдыл 

(ән ндыру ықтары 
мәтіні, құрасты на 
хабарла рып сәйкес 
ма, жазу айта 

жарнама білу 

> 

хабарла 
ндыру) 

көтерілг 
ен 
мәселені 

түсіндір р 

у 

Мәтін | 5.1.3.1 Мәтін | 5.2.3.1 Жазба | 5.3.3.1 |Лексик | 5.4.3.1 

нен тыңдалғ | нің хат, жұмыс | сюжетті | алық тура 

ақпар | ан жанр | хабарлам | тарын | суретте | норма | және 

атты | мәтіннің | лық |а, әртүрл | рдің ауыспа 

анықт | мазмұны | ерек | жарнама, |і (фотосу ЛЫ 
ау н түсіну, | шеліг | нұсқаул | форма | реттер) мағына 

негізгі ін ық, да желісі ЛЫ 

және ажыр | хабарлан | ұсыну | бойынш сөздерд 
қосымш | ату дырудың а әңгіме і» КӨП 
а құрылым құрасты мағына 
ақпаратт ы мен ру ЛЫ 
Ы ресімдел сөздер, 
анықтау уі омоним 

арқылы , 

жанрлық антони 
ерекшелі м, 
ктерін синони 
ажырату мдерді 

көркем 

дік 
ерекше 

ліктері 
не сай 

қолдану 
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Негізг 

і ОЙДЫ 

анық 

тау 

5.1.4.1 

тірек 
сөздер 

мен 

жетекші 

сұрақтар 

арқылы 

негізгі 

ОЙДЫ 

анықтау 

5.2.4.1 

ауызекі 
стильдег 
і 
мәтіндер 

дің 
мазмұны 

Нн, 

тақырыб 
ын және 
тілдік 

құралдар 
ын . 

салысты 

ру 

Эссе 

жазу 

5.3.4.1 

эссенің 

кіріспе, 
негізгі, 

қорыты 

НДЫ 

бөлімде 
рін 

сақтай 

отырып, 

өзіне 

таныс 

адамды, 

белгілі 

бір 
мекен 

мен 

оқиғаны 

сипатта 

П не 

суретте 

п жазу 

Грамма 

тикалы 

қ норма 

5.4.4.1 

жұрнақ 
арқылы 
жасалға 
Нн 
туынды 

сөздерд 

і және 
күрделі 
сөздерд 
і 
ауызша 
және 

жазбаш 

а 

тілдесі 

М 
барысы 

нда 

қолдану 
; 5.4.42 
зат 

есімдер 

дің 
мағына 
лық 

түрлері 
Н 

мәнмәті 

21 

аясынд 

а 

жалғаул 

ар 
арқылы 

түрленд 
іріп 
қолдану 

; 5.4.4.3 

сын 

есімдер 

дің, 
шырай 

түрлері 
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НІҢ 

көркем 

ДІК 

ерекше 

Лігін 

тану, 

сын 

есімді 

зат есім 

орнына 

қолдана 

білу; 
5.4.4.4 

сан 

есімнің 

мағына 

лық 

түрлері 
Нн 

ажырат 

а білу, 

сан 

есімді 

зат есім 

орнына 

қолдана 

білу; 
5.4.4.5 

төл сөз, 

төлеу 

сөз, 

автор 

сөзінің 

жасалу 

жолдар 

ын, 

қызметі 

н білу, 

төл 

сөзді 

төлеу 

сөзге 

айналд 

ыру 



Тыңд | 5.1.5.1 Мәтін | 5.2.5.1 Оқылы | 5.3.5.1. | Пункту | 5.4.5.1 

алым |тыңдалғ | бойы | мәтін м және | оқылым | ациялы | төл сөз, 
матер | ан мәтін | нша | мазмұны | тыңда | және қ норма | төлеу 

иалы | мазмұны | сұрақ |н лым тыңдал сөз, 
бойы | негізінд | тар түсінуге, | матери | ым автор 

нша |е құрас | нақты алдары | материа сөзінің 
жауап | сұрақтар | тыра | ақпаратт | негізін | лдары тыныс 

беру | ға жауап | білу | арды де бойынш. белгіле 
және | беру, анықтауғ | жинақ |а негізгі рін 
бағала | көтерілг а ы ақпарат дұрыс 
у ен бағыттал | мәтін | тарды қолдану 

мәселе ған (компр | сақтай 

бойынш сұрақтар | ессия) | отырып, 
а өз құрастыр | жазу жинақы 

ойын у мәтін 
білдіру жазу 

Сөйле | 5.1.6.1 Оқы | 5.2.6.1 Мәтін | 5.3.6.1 
у коммун | лым | оқылым |дерді | мәтінде 
мәдей | икативті | страт | стратеги | түзету |гі 
ниеті ік е яларын | және | орфогра 
Н жағдаят | гияла | қолдану: | редак | фия лық 
дамыт | қа сай|рын | жалпы циялау | қателер 

у эмоцион | қолда | мазмұны ді 
алды ну н түсіну сөздікте 

сөздерді үшін оқу, рге 
, Дауыс нақты сүйене 
ырғақта ақпаратт отырып, 
ры ы табу түзету 
арқылы үшін оқу және 

қыстыр редакци 
ма, ялау 
қаратпа, 

одағай 

сөздерді 
еркін 
қолданы 

П, 

диалогк 

е 

даярлық 

сыз 

қатысу, 
өз 
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пікірін 
білдіру 

7 Әртү | 5.2.71 
рлі ЭНЦИКЛО 
ресур | педиялар 

с , 

көзде | балаларғ 
рінен|а 

қажет | арналған 
ті газет- 
ақпар | журналд 
ат алу | ардан 

қажетті 

ақпаратт 

ы ала 

білу 
Осы берілген оқу мақсаттарының оқу процессінде алатын орны ерекше. 

Бүкіл оқу процессінің негізі оқу мақсаттарында. Мұғалім сабақты 
ұйымдастырғанда оқу бағдарламасында көрсетілген мақсаттарды басшылыққа 
алады. Оқу мақсаттарына сүйеніп тапсырмалар құрастырады. Тапсырмаларды 
тексеру, қадағалау, бағалау үдерістері де оқу мақсаттарынан келіп шығады. 
Тапсырмаларды, жаттығулардың дескрипторлары мен оларды бағалау 
критерийлері де оқу мақсаттарының мазмұнынан алынып жасалады. Оқу 
мақсаттарын үнемі назарда ұстау арқылы, оқу мақсаттарына сәйкес тапсырмалар 
құрастыру арқылы” оқушыларды да әділ бағалай аламыз. Мақсат қою - оқу 
процесінде үнемі жүзеге асатын үздіксіз процесс. Әр сабақта қойылатын мақсат 
үнемі қайта қаралып, талданып, керек жағдайда өзгертіліп отыру қажет. Үнемі 
ізденісте болу мұғалім үшін ең қажетті қасиеттердің бірі. Бір сыныпқа арналып 
ұйымдастырылған сабақ жоспары мен онда таңдалынып алынған оқу 
мақсаттары, оқу мақсаттарына бағытталған тапсырмалар екінші сынып үшін 
жарамсыз болуы мүмкін. 

1.2 Оқу мақсаттарына сәйкес қолданылатын тапсырмалардың 
түрлері 

5-сыныптан бастап оқушылар қазақ тілінің жүйелі курсын оқып, үйрене 
бастайды. Енді оқушы тілдің ерекше қызметіне деп қойып, бастауыш 
сыныптарда меңгерген жазудың заңдылықтары мен тілдің заңдылықтарын 
теориялық тұрғыдан қарауды үйренеді. «Дыбыс және оның мағынасы», «Сөз 
және оның мағынасы», «Сөз тіркесі және оның мағынасы», «Сөйлем, сөйлем 
түрлері, оның мағыналары» деген тақырыптар енгізіледі. Бастауыш мектепті 
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аяқтаған оқушылар үшін аталған грамматикалық тақырыптарды дұрыс меңгерту 
аса маңызды. Себебі, негізгі орта мектеп оқушыларының тілді пайдалануда 
өмірдің барлық салаларында қажеттіліктері артып, сұраныстары жоғарылады. 
Қазақ тілі сабақтарында оқушыға тіл бірліктерінің семантикалық тұрғыдан 
таныту негізгі міндеттердің бірі. 5-сыныпта фонетиканы оқытудағы басты 
мақсат - фонеманың сөзбен морфемнің мағынасын ажырататын қызметін 
таныту. Фонема туралы ұғым қалыптасқан оқушылар жазудың фонетикалық, 
морфологиялық принциптері туралы түсінік қалыптастыруға дайын болады. 
Жазба жұмыстар мен синтаксистік талдауларды дәстүрлі әдістемеден басқаша 
етіп түрлендіру және мол ету арқылы оқушыларға жаңа, бұрынғы оқытуда 
айтылмайтын, тіл жүйесіндегі барлық дерлік бірліктердің, фонемадан бастап, 
морфема, сөз, сөз тіркесіне дейінгі тіл бірліктерінің, түпкі қызметі - сөйлем 
құрылымына қатысу екендігі туралы ұғым қалыптасады. Сөйтіп «Тіл - 
жүйелердің жүйесі» екендігіне ғылыми талдаулар арқылы көз жеткізеді. Мұндай 
ұғым жасауда оқушылар жаңа білімге бұрынғы эмпирикалық білімін тірек етуі 
үйретіледі. 

Осындай күрделі оқу процесіне қадам басқан оқушылардың білімін 
қалыптастырудың, оқушылардың өзіндік ойлауға, дағдыларын қалыптастыруға, 
теориялық білімдерін практика жүзінде бекітуде басты маңызды рөл атқаратын 
- Тапсырмалар мен жаттығулар. Жаттығулар мен тапсырмалар орындау, яғни, 
оқушының өз бетімен жұмыс жасауына сабақтың жартысындай не одан да көп 
уақыт бөлінеді. Осыдан-ақ, жаттығулар мен тапсырмалардың оқыту процесінің 
ең маңызды құрамдас бөлігі екенін тани аламыз. Сабақтың жартысын құрайтын, 
оқушының өздігінен еңбектенуіне алып келетін тапсырмалар да өз дәрежесінде 
болуы керек. Тапсырмалар мен жаттығулардың өтіліп жатқан тақырыпқа, оқу 
мақсаттарына, оқушылардың жас-физиологиялық ерекшеліктерін, білім 
деңгейін, қабілеттері ескеріле отыра және тапсырмалардың сабақтың сипатына 
сәйкес түрі таңдалынып алынып, құрастырылуы қажет. Әдіскер ғалымдар ішінде 
тіл жаттығулары мен тапсырмаларын жіктеуде бірізділік жоқ. Жаттығуларды 
мақсатына қарай, орындалу тәсіліне қарай, оқу материалының табиғатына қарай, 
сөйлеу формасына қарай, деңгейлерге бөліп те қарастырады. Мысалы, Н. Ж. 
Құрманова өзінің «Қазақ тілін дамыта оқыту әдістемесі» еңбегінде 
жаттығуларды жүйеге салып, деңгейлерге бөліп береді: 

Жаттығулар жүйесі 
1-деңгей: грамматикалық жаттығулар 
2-деңгей: логикалық жаттығулар 
3-деңгей: танымдық жаттығулар 
4-деңгей: рефлекциялық жаттығулар 

5-деңгей: тіл дамыту жаттығулары 
6-деңгей: тіл мәдениеті жаттығулары 
7-деңгей: шешендікке баулу жаттығулары. 
«Жаттығулар жүйесін іштей мұндай деңгейлерге бөліп, оларды жіктеу, сипаттау 
ісі өте күрделі. Өйткені, «тілдік» жаттығулар мен «ойлау» жаттығуларының, 
«сөйлеу» жаттығулары мен «танымдық» жаттығулардың нақты аражігін 
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ажырату мүмкін емес. Бір деңгейдегі жаттығуды орындау барысында оқушы 
екінші деңгейдің де міндет-мақсатын шешіп, астарласып, қайталап жататыны 
белгілі». (5, 6. 92| Біз де бұл кезекте ғалымның пікіріне толықтай қосыламыз. 
Тапсырмалардың жіктемесін жасағанмен, көп жағдайда тіл дамытушылық 
тапсырмалар шығармашылық тапсырмалармен, шығармашылық тапсырмалар 
коммуникативтік тапсырмалармен ұласып кетеді. Осындай кездерде олардың 
аражігін ажыратып алу қиын. Екеуі ұштасып келіп, бірінің міндетін бірі 
орындайды. Сонымен қатар, осы арада «тапсырма» мен «жаттығудың» да аражігі 
толық ашылмағанын байқаймыз. Орыс зерттеушілері де тіл сабақтарында 
орындалатын жаттығулар мен тапсырмаларға берілген анықтамаларда нақтылық 
жоқ екенін айтады: «К сожелению, до сегодняшнего дня среди ученых и 
следовательно, учителей нет однозначного понимания и различения понятий 
«упражение» и «задание», «репрбдуктивное» и «творческое упражнение», 
«творческов» и «алгоритмические» упражение. В дидактической теории 
термины «задание», «учебное задание». «интелектуальное», «проблемное» и.т.д. 
употребляются наряду с терминами «упражнение», «самостоятельная работа» (6, 
6. 323|. Әдістемелік еңбектерді қарастыра «жаттығу» мен «тапсырма» 
терминдеріне берілген анықтамаларды жүйелеп көрдік. Тіл пәнінен оқушылар 
орындайтын жаттығулар әдістемелік еңбектерде былайша анықталады: <«... - 
оқушылардың оқу әрекетінің түрлері, оқушы жаттығуды орындау барысында 
алынған білімдерін түрлі жағдайлар мен түрліше байланыстарда бірнеше рет 
және варияциялармен қолданады. Жаттығудың орындалу процесінде оқушы 
әрдайым ізденіс үстінде болып, алдына қойылған міндеттер мен мәселелерді 
шешудің өзіне таныс жолдарына сүйене отырып, жаңа жолдар табуға 
ұмтылысын қалыптастырады». (5, б. 106) 

Екінші әдістемелік сөздікте жаттығуды «оқу материалын меңгертуді 
ұйымдастырғанда, оқу процесінде қолданылатын әдістемелік жүйенің 
құрылымдық бірлігі» деп анықтайды. (7, 6. 58) Жаттығу арқылы оқылып жатқан 
материалмен жүргізілетін оқу әрекеті жүзеге асырылады. Жаттығуларды 
орындау негізінде оқушылардың ақыл-ой әрекеттері, ақыл-ой қызметінің 
белсенділігі қалыптасады, дамытылады. Жаттығулар - бір мақсатқа бағытталған, 
өзара байланысты әрекеттердің тұтастығын көрсетеді. Ол әрекеттер тілдік және 
ой операциясының күрделенуіне байланысты бірінен соң екіншісі орындалады. 
Үшінші С. Рахметованың «Қазақ тілін оқыту методикасы» атты еңбегінде 
«жаттығуға» мынадай анықтама береді: «Жаттығу - мұғалімнің басшылығымен 
орындалатын, оқушылардың алған білімдерін бекітуді көздейтін тұтас 
практикалық жұмыс». |8, 6. 100) Жаттығулар мен тапсырмалар оқушының білім 
меңгеруі процесінде маңызды орын алады, өйткені, жаттығулар мен 
тапсырмалар қандай да бір қызметтің, іс-әрекеттің негізін қалайды. Төртінші 
анықтамада: «Жаттығу жұмысы- білімді бекіту, пысықтау, іскерлік пен дағдыға, 
теориялық ойлауға қалыптастырады. Жаңа теориялық ұғым түсіндіріліп 
болғаннан кейін, сол берілген теориялық білімді білім алушының санасына 
бекіту үшін жаттығудың бірнеше түрі, инновациялық әдіс-тәсілдерді пайдалана 
отырып жүргізеді. Яғни, білім алушының ойлауының аналитикалық, 
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синтетикалық, теориялық және оны жүзеге асырудың инструктивті жолдарын 
үйретеді. Жаттығу арқылы алған ұғымдарын жинақтау, бекіту нәтижесінде өз 
бетінше ізденіс-зерттеу жұмыстарын жүргізуге мүмкіндіктері ашылады». |9, 6. 
51 

Осындай маңызды қызметі бар тапсырманы оқушының теориялық білім 
алуында тиімді нәтижелерге қол жеткізуі үшін оларды тиімділікпен жасау, 
нәтижелі орындау шарттарын ғылыми негізде анықтау керек. Егер жасалған 
тапсырмалар мен жаттығулар жүйесі сабақта қойылған барлық мақсаттарға 
жетуде басты көмекші болсын, оқушының алған білімін бекітіп, түрлі 
дағдылардың қалыптасуына жәрдемдесетін болсын десек, онда тапсырмалар мен 
жаттығулардың сапасын арттыру керек. Осы орайда орыс әдіскерлерінің 
жаттығу мен тапсырмаға ортақ ерекше атап өткен 5 критерийін басшылыққа алу 
дұрыс шешім деп білеміз: 
«Задания и упражнения должны включать в себе пятьзначений. 
- средство (С. Л. Рубинштейн) 
- цель( А. Н. Леонтьев) 
- проблемная ситуация (Я. А. Пономарев) 
- средство обучения (Н. Ф. Талызина) 
- форма учебного материала (О.Р. Розиков)» (6, 6. 3251 

Әдіскер Н. Ж. Құрманова жаттығу түрлерін: «Әдістемелік еңбектерге 
сүйенсек, тілдік және сөйлеу жаттығуларының қазіргі кезде отызға жуық түрі 
белгілі» - дей келе, оларды түріне, тәсіліне, типіне, мақсатына қарай жіктейді.: 
(5, 6. 86) 

2-кесте. Н.Ж. Құрманованың жаттығулар жіктемесі (51 

Реті Жіктемелер Жаттығулар 
1 Мақсатына қарай Тілдік, сөйлеу, рецептивтік, 

репродуктивтік, аспектілік, кешенді, оқу, 
табиғи-коммуникативтік, жаттықтыру, 
бақылау жаттығулары. 

2 Оқу материалы | Диалогтық тілдегі, монологтік тілдегі 
табиғатына қарай жаттығулар. 

3 Орындалу тәсіліне қарай | Ауызша, жазбаша, бір тілдік, екі тілдік, 
механикалық, шығармашылық, 
сыныптық, үйде орындалатын, 
индивидуалдық, жұптық, топтық 
жаттығулар. 

4 Сөйлеу қызметіне қарай | Айтылым (говорение), айту-тыңдау 
(аудирование), оқылым (чтение), 
жазылым (письмо) жаттығулары. 

5 Сөйлеу формасына қарай | Ауызекі сөйлеу тілі, жазбаша тіл 
жаттығулары. 
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6 Тілдің аспектілеріне қарай | Фонетикалық, лексикалық, 

морфологиялық, синтаксистік 

Қазіргі таңда сөйлеу қызметіне қарай тапсырмаларды жіктеп беру кең 
қолданылады. Оқулықтардың өзінде айтылым тапсырмалары, тыңдалым 
тапсырмалары, оқылым тапсырмалары, жазылым тапсырмалары деп бөлініп 
беріліп жүр. Бұл тапсырмалардың өзі жеңілден күрделіге қарай принципі 

бойынша деңгейленіп беріледі. Қазақ тілі ана тілі болып саналатын мектептерде 
айтылым-тыңдалым жұмыстары деп бірге беріледі. Ең алғашқы кезеңдерде 
көбіне айтылым не тыңдалым тапсырмалары беріледі. Одан кейін оқылым 
тапсырмалары, ең соңында жазылым тапсырмалары беріледі. Айтылым- 
тыңдалым жұмыстары қатар жүреді. Ұйымдастыру кезеңдерінде, жаңа сабаққа 

оқушы назарын аудартуда, сұрақ-жауап, әңгіме әдістерінде осы рецептивті- 
продуктивті айтылым-тыңдалым жұмыстары жүргізіледі. Кейіннен рецептивті, 
оқушының мәтін бойынша анализ және синтез жасай алуын, қолдана білуін, баға 

беруіне негізделетін оқылым тапсырмалары орындалады. Күрделілік жағынан 

жазылым тапсырмалары ең соңғы кезекте жүреді. Себебі, жазылым 

тапсырмалары оқушының шығармашылық қабілеттерін көп талап етеді. 
Бұрыннан қалыптасқан тапсырмаларды жіктеудің танымал түрі - сөйлеу 
формасына қарай ажырату, яғни, жазбаша орындалатын тапсырмалар және 
ауызша орындалатын тапсырмалар. Ауызша орындалатын тапсырмаларға: 
диалог пен монологті, еркін пікірталастарды, диспуттарды, рөлдік ойындарды 
жатқызып жүрдік. Жазбаша тапсырмаларға: сөйлем элементтерін ауыстыруға 
арналған жаттығулар, берілген үлгі бойынша жаңа сөйлем құрау, диалог, 
монолог құрау, мәтін мазмұнын шағындап мазмұндама жазғызу, сурет бойынша 
жұмыстар (суретті сипаттау, сурет желісі бойынша әңгіме құрастыру), шығарма 
жаздыру (шығарма, эссе, ойтолғау жазу, әңгіме құрап жазу, тезис жазу, 
шығармаға аннотация жазу, шығармаға рецензия жазу, т.б.), мазмұндама 

жаздыру, бір-бірінің шығармаларын талдату немесе рецензия жаздыру сынды 
тапсырмаларды топтастырып жүрміз. 

Н. Шадиева болса, білімділік, проблемалық, шешендік, танымдық, 
интелектуалдық деген тапсырма түрлерін анықтап, негізгі белгілерін ажыратып 
көрсетті. Мәселен, автор: «Оқушының айтар ойын жүйелі жеткізуге 
дағдыландыратын, сөйлеу мәдениетін қалыптастыратын, кез келген жерде сөз 
тауып, оны орынды қолдануына жетелейтін тапсырманың түрі -- шешендік 
тапсырма деп аталады», -деп шешендік тапсырмаға анықтама береді. 
«Оқушының ойлау қабілетін, дүниетанымын, ой-өрісін дамытуға арналған 
тапсырманың түрі - танымдық тапсырма деп аталады». «Оқушының жеке ойын, 
пікірін, көзқарасын қалыптастырып, өзінің ұсынысын ашық айтуға бағыттайтын 
тапсырманың түрі - интеллектуалдық тапсырма деп аталады», - дей келе, жеке- 
жеке анықтама береді. (10, 6. 69) 
Тағы бір әдіскер-ғалым. Ш. Ерхожина «Құрмалас сөйлемдерді 
шығармашылықпен оқыту» атты еңбегінде қазақ тілін шығармашылықпен 

22



оқытуда шығармашылық кешен жасау жайлы айта келе, кешенге кіретін 

тапсырмалар мен жаттығулардың түрлерін былай анықтайды: 
Шығармашылық кешенге енеді: 

1. Жаттығулар: аналитикалық, логикалық, рефлексиялық. 

2. Тапсырмалар: танымдық, ізденімдік, интелектуалдық. 

3. Ойындар: тапқырлық, іскерлік, рөлдік. (11, б. 1611 

Аналитикалық жаттығулар - мұнда талдау сипаты басым болады да, білім 

алушы теориялық білімді толықтыруға, бекітуге үйренеді. Нәтижесінде 

студенттер теориялық ұғымдарын шығармашылық әрекеттер арқылы басқара 
отырып, олармен жұмыс істей алуға, өзінің жеке өмірі мен қоғам өміріне 
ұштастыра қолдана білуге дағдыланады. (11, 6. 168| Аналитикалық жаттығулар 

негізінде студенттер біліктілікті танытуға бағытталған заңдылықтарды ашып, 
ұқсастықтар мен айырмашылықтарды ажыратады, теорияны меңгереді. Осындай 

жаттығуларды игеру арқылы студент кейінгі орындалатын шығармашылықтағы 

жаттығу, тапсырмаларға дайын бола түседі. Өз бетімен талдау жасауға төселген 
студент тілдік тұлға-бірліктерге, мысалдарға, сөйлемнің мән-мағынасына талдау 
жасау арқылы олардың арасындағы байланыс пен қатынасты, оларға тән қасиет- 
сапалар мен заңдылықтарды ажырата біліп, өз бетімен ереже шығарады. Оқыту 

жүйесінде мұндай жаттығулар маңызды бола түседі. Себебі, сабақтың жарты 

пайызы жаттығулар орындауға беріледі. 

Логикалық жаттығулар - білім алушының ой қорытындысын жасау 

біліктерін қалыптастыруда, дамытуда үлкен маңызға ие. Олардың белгілі бір 

теориялық білімін қалыптастырғаннан кейін ұғым жасау және оның түрлері мен 
арақатынасын ажырату, болжам жасау, ақиқатты дәлелдеу негіздерін көздейді. 
П1,6. 1711 

Рефлекциялық жаттығулар студенттердің мазмұнды, саналы ойлауы мен 
сөйлеу әрекетіне жетелейді. Студент өзінің игерген біліміне сын көзбен қарап, 
өзінің білімді игерудегі жетіспеушілік тұстарын байқап, қатесін анықтап, өзіне 
баға беруге үйренеді. П 1, 6. 174| Рефлекциялық жаттығулар студенттің белгілі 

бір тапсырманы орындауда ойланып-толғану, іздену жолынан өтеді. Көбінесе 

мәтіндермен жұмыс жүргізу, онда қолданылған сөздер мен сөз тіркестерінің 
қасиеттерін ашуда, олардың мағынасын игеруде және автордың айтпақ ойынан 
тұжырым шығару үшін маңызды болып саналады. Студент өзіндік ой 
қорытындысын айту арқылы өзін-өзі тәрбиелеу үдерісінен өтеді. Өзінің пікірін 
көп алдында айта білуде төселген тіл шеберлігімен және жинақы ойымен ғана 
тыңдата біледі. Егер ой шашыраңқы немесе сөйлемдер дұрыс құрылмаса, 
тыңдаушыны жалықтыратыны белгілі. 

Танымдық тапсырмалар - жеке тұлғаның сана-сезімін, өмірлік 
ұстанымдары мен танымын қалыптастырады. Білім алушылардың 
дүниетанымын кеңейтуді мақсат етеді. |11, 6. 179) 

Танымдық жаттығуларда студенттің өз іс-әрекеті, басынан кешкен 
оқиғасы, қоршаған орта жөніндегі өмірден көргені мен түйгені, олар жайында 
алған әсері, табиғат пен тұрмыс жайындағы ой-пікірлері, арман-қиялы, т.б. 
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қамтылатын шығармалар жаздырту, шағын әңгімелер құрату секілді тапсырма 
түрлерімен толықтыруға болады. (7, 6. 11) | | 

Ізденімдік тапсырмалардың арқасында білім алушы айтар ойын іздене 
отырып жеткізе білуге дағдыланады, әртүрлі жағдайда ізденудің жолдарын 
табуға ынталанады. Соған байланысты шешім қабылдауға үйренеді, ізденудің 
жолдары мен тәсілдерін меңгереді. Сөздіктермен, энциклопедиялармен жұмыс 
істеуге, интернеттен ақпарат ала білуге, электронды поштамен жұмыс істеуге, 
газет, журналдардан, көркем әдебиеттерден ізденуге машықтанады. Белгілі бір 
мәселе төңірегінде ғылыми еңбектерден іздену жолдарымен және кітапхана 
жүйесімен танысады. Осындай көп еңбектің нәтижесінде оқушы - субьект 
зерттеуші, ізденімпаз жеке тұлғаға айналады. (11, б. 182) 

Интелектуалдық тапсырмалар - студенттің жеке ойын қалыптастырып, 
өзіндік пікір, көзқарасын бекітуге, өзінің ұсынысын ашық түрде білдіруге 
бағытталатын тапсырманың түрі. |11, 6. 186) 

Жоғарыда берілген жіктелімдерді қарастыра келе, оқу мақсаттарын 
зерттей келе, білім стандартына сай, оқу мақсаттарына бағытталған 
тапсырмалардың келесі түрлерін қамтитын боламыз. Олар: 

1. Оқу-танымдық тапсырмалар; 
2. Тіл дамытатын тапсырмалар; , 
3. Шығармашылық тапсырмалар; 
4. Коммуникативтік тапсырмалар. 

Оқу-танымдық тапсырмаларға теориялық білімді бекітуге бағытталған 
практикалық тапсырмалар мен жаттығуларды жатқыздық. Орта мектепте қазақ 
тілі сабақтарында қамтылатын фонетика, лексика, морфология, синтаксис, 
сөзжасам сынды тіл білімі салаларынан берілетін ақпараттарды жүйелі түрде 
беріп, оқушылардың алған білімдерін практика жүзінде қолдануына, 
грамматиканы меңгеруіне, өз беттерімен саналы түрде жұмыс істеуіне жағдай 
тудыратын тапсырмалар айтып өтеміз. 

5-сыныпта фонетика, лексика жүйелерінің сөз тіркесімен байланыстырыла 
оқытылуына қажетті лингвистикалық және практикалық материалдар 
дидактикалық қажеттілікпен іріктелінеді. Фонетика тақырыптарын сөз 
тіркесімен байланыстыруда, дыбыстардың бірізділікпен орналасу арқылы сөз, 
сөз тіркесі, сөйлем құралуы туралы теориялық топтастырылған ұғымдар 
жасалуымен бірге, орфоэпиялық нормалардың үйретілуі де оқытуда үлкен тірек 
бола алатын жол деп саналады. Лексиканы оқытуда сөз тіркесін 
байланыстырудың тиімді жолы ретінде лексиканың «Сөз мағынасы», 
«Синонимдар», «Терминдер», «Көп мағыналы сөздер», «Тұрақты тіркестер» 
тақырыптарына баса назар аударылады. 

Грамматиканы оқытуда жаттығу жұмысының мәні зор. Оқушылар 
грамматикалық материалды оқулық Пен оқу бағдарламасына сай білгендерімен 
(термин меңгереді, анықтамаларды индуктивтік жолмен есте қалдырады), 
жаттығу жұмыстары жүргізілмесе, ол ұзаққа бармайды, ұмытылып қалады. 
Сондықтан да мұғалім оқушыларға саналы да терең, тұрақты да берік білім 
бергісі келсе, жаттығу, дағдыландыру жұмыстарын жүргізу арқылы олардың 
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дағдыларын қалыптастыратын, қалыптасқан дағдыны тілдің басқа да ұқсас 
құбылыстарына тасымалдай алатын (ережелерді жаңа фактілерге қолдана 
алатын) жаттығу әдістерін білуі тиіс. 

Жаттығу нәтижесінде оқушылар алған теориялық білімдерін практикада 
тез де дәл қолдана алу дағдысына ие болады. Жаттығу арқылы балалардың алған 
білімдері нығайтылып, нақтыланып қана қоймайды, сонымен қатар өз 
беттерімен жұмыс жасауға, ойлау қызметіне дағдыланады. Өйткені оқушылар 
жаттығу процессінде үздіксіз анализ-синтез жасайды, бір тұлғаны екінші 
тұлғамен салыстырады, жалпылайды, жаттығу арқылы білімін жүйелейді. 

Грамматикалық жаттығулар, оқушылардың қандай тілдік материалдармен 
жұмыс жасауына қарай, фонетикалық, морфологиялық, синтаксистік және 
лексикалық болып бөлінеді. (12, б. 105) 

Фонетикалық жаттығулардың міндеті-- балалардың айтылған буындар мен 
дыбыстарды жақсы айыра алуын және оларды балалар дұрыс, анық айтып 
берулерін қамтамасыз ету. |12, 6. 114) 

Морфологиялық жаттығулардың мақсаты - ана тілінің морфологиялық 
құрылысын оқушыларға саналы түрде меңгерту, Мазмұны жағынан 
морфологиялық жаттығулар екі түрлі болады: 1) сөз тұлғасын оқу барысындағы 
жаттығулар, 2) сөз таптарын оқу барысындағы жаттығулар. (12, 6. 116) 

Сөз тұлғасын оқу барысындағы жаттығулардың сөздің морфологиялық 
құрамын, мағыналы бөлшектерін, морфемаларды саналы түрде меңгеріп алу 
үшін мәні зор. Сөздің морфологиялық құрамын талдау, көбінесе сол сөздің мәнін 
дұрыс ұғынып алуға жәрдем етеді. Сөздің мағыналы әрбір элементі - түбір, 
жұрнақ, жалғау - бұлардың әрқайсысы өзінше сөзге мән береді. Ал осы 
мәндердің жинағы бірігіп, сөздің жалпы мағынасын тудырады. Морфемаларды 
соның ішіндегі жұрнақты айыра білудің балалардың тілін жетілдіру үшін де зор 
мәні бар. Өйткені бұл жаңа сөздер жасауға және сол сөздерді орынды жерінде 
қолдана білуге мүмкіндік береді. 

Сөз тұлғасына байланысты жүргізілетін жаттығуларға мынадай талаптар 
қойылады: 1) алдымен, мүмкіндігіне қарай, негізгі түбірлерді, онан әрі туынды 
түбірлерді, ең соңында түбірлес сөздерді талдайтындай жағдай жасалады, 2) 
белгілі бір сөздердің ішінен негізгі түбірді тапқызу үшін, сол негізгі түбірден 
жасалатын туынды сөздермен салыстыру жұмысы ескеріледі, 3) туынды сөздер 
мен негізгі түбірді ажырату барысында мағына жақындығына назар аударылады. 
П3, 6. 99) 

Сөз табы бойынша жүргізілетін жаттығулар: 1) текстен керекті сөздерді 
тапқызу, 2) керекті сөздерді қосып, өздіктерінен сөйлемдер немесе әңгіме 
құрастыру, 3) сөздің мағынасын түсініп, сөйлемдегі қызметін байқату, 4) 
сөздердің лексикалық жағынан болсын, грамматикалық жағынан болсын, қалай 
өзгеретінін, не арқылы өзгеретінін аңғарту, 5) мағына және тұлға жағынан 
қандай ұқсастық, айырмашылық барын салыстыру арқылы анықтау, 6) ұқсас 
сөздерді топтату, 7) байқаған құбылыстары жөнінде жеке-жеке қорытындылар 
шығару сияқты жұмыстарды қамтиды. 
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Синтаксистік жаттығуларға әдетте пунктуациялық жаттығулар да 
қосылады: текстегі қойылған тыныс белгілерін талдау, қойылмаған тыныс 
белгілерін қою, өздері қарастырған сөйлемдер мен мәтіндерге қажетті тыныс 
белгілерін қойып, түсіндіру. |13, 6. 107) 

Грамматика жаттығуларының ішінде кең тарағаны грамматикалық талдау 
тапсырмалары. Грамматикалық талдау сипаты жағынан аналитикалық болады, 
бірақ оған синтетикалық белгілер де тән. Грамматикалық талдау жалпы түрде де, 
белгілі бір тақырыпқа байланысты жеке де, сондай-ақ ауызша да, жазбаша да 
жүргізіледі. Ауызша талдауда балалар бұрын оқылғандарына тоқталады, 
сөйлемдегі грамматикалық формаларды көрсетеді, оқытушының сұрауларына 
жауап береді, өз бетімен мысалдар келтіреді. Жазбаша талдауда балалар 
жазылған текстен грамматикалық формалардың астын сызады немесе оларды 
айырып жазады, тиісті формаларын көрсетеді, сұраулар қояды. Грамматикалық 
талдаулар мазмұны жағынан фонетикалық, морфологиялық, синтаксистік немесе 
аралас талдау болып бөлінеді. Көлемі жағынан толық немесе ішінара талдау 
болып бөлінеді. |14, 6. 56) 

Морфологиялық жазбаша талдату жұмысын түрліше жүргізуге болады: 1. 
Сөздің бір формасын теріп жазады не астын сызып қояды немесе қандай сөз 
табы, қай форма екенін әр сөздің үстіне қысқартып жазып қоюға да болады. 2. 
Берілген текстен ең әуелі зат есімдерді, сонан кейін сын есімдерді т.с.с. теріп 
жазады. 3. Белгілі бір грамматикалық категорияға жататын сөздерді дайын кесте 
(мұғалімнің дайындаған кестесі) бойынша айырып жазу. 

Синтаксистік талдау балалар оқу-жазуға үйренгеннен кейін-ақ (яғни, 
бастауыш сыныптардан-ақ) басталады. Мәтінде неше сөйлем бар екені, сөйлемде 
кім, не жөнінде айтылып тұрғаны, сөйлемдердің түрі (хабарлы, сұраулы, лепті) 
анықталады. Тиісті сұраулар бойынша сөйлемнің тұрлаулы, тұрлаусыз мүшелері 
ажыратылады. Талдау үнемі тек таза фонетикалық, морфологиялық, 
синтаксистік түрде жүргізілмейді. Қажетіне, мақсатына қарай, тақырыптың 
сипатына сай, талдау аралас та қолданыла береді. (|8, б. 1211 

Оқу-танымдық тапсырмалардан кейінгі біз талдайтын тапсырмалардың 
түрі - тіл дамытушы тапсырмалар. Тіл дамытушы тапсырмалардың қазақ тілі 
сабақтарында алатын орны ерекше. Сөздік қоры мол, сөзі жатық, сөйлемдегі 
сөздер, сөйлемдердің өзінің дұрыс байланысуы оқудың барлық процесінде 
оқушының деңгейі мен қабілетін айқындайтын қасиеттер. Жазбаша болсын, 
ауызша болсын тапсырмаларды орындауда, шығармашылық жұмыстарды 
жасауда оқушы тілінің дамыған болуы ең қажетті көрсеткіш. Тіл дамытатын 
тапсырмалар үнемі жаңарып, түрленіп, әр мұғалімнің шығармашылығына қарай, 
сыныптың психологиялық, физиологиялық ерекшеліктеріне қарай, оқушының 
қажеттілігіне қарай құрастырылып, жасалып отырылады. Тіл дамытатын 
тапсырмалардың оқу-танымдық тапсырмалардан айырмашылығы - оқу- 
танымдық тапсырмалардағыдай бір қалыпқа түспеген. Дегенмен жоғарыда 
айтқанымыздай тіл дамытушы тапсырмалар сабақтың өн бойында үнемі болып 
отыруы керек. 
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Оқыту процесі, соның ішінде қазақ тілі сабақтары туралы сөз болғанда, 
алдымен тіл дамыту мәселесіне соқпай өтудің мүмкін еместігі анық. Тіл дамыту 
- қазақ тілін оқытудың күре тамыры, оның ұғымы да кең. Ең алдымен, білім 
алушының тіл байлығын молайту мен дамыту деген сөз. «тіл дамыту - ең 
алдымен сөзбен жұмыс. Егер оқушы әр сөздің мәнін терең түсініп, оны өз 
орнында пайдалана білсе, оның сөздік коры молаяды. Ал сөздік қор - әдеби 
тілдің де бастау көзі. Әр сөздің нақты, айқын, дұрыс, орынды, мәнерлі түрде айта 
білуге дағдыландыруды - тіл дамытудың әліппесі деуге болады». (15, 6,21 1. 
Осы бағытта жасалған жұмыстардың көлемі, негізінен, синонимдерге 
байланысты болады. Синоним сөздердің мағыналарының түрлі реңктері, 
экспрессивтік-эмоционалдық бояулары сан қырлы болып оқушылардың 
теориялық ұғымдар жасауы мен тілдің дамуына мүмкіндіктерді мол бере алады. 
Оқушылардың ойын, тілін дамытуда синоним сөздерді пайдалануға үйрету 
жұмыстарының рөлі күшті. Оқушылардың тілдесімге түскенде, жазба 
жұмыстарын орындауда ойын еркін жеткізуі үшін, тавтологияны болдырмау 
үшін сөздік қорын кеңейту керек. Сөздік қорды молайтудың бірден-бір тәсілі 
синонимдерді көптеп игеруі әрі оларды орынды қолдана білуі. Осындай 
синонимдермен жұмыстың бір түрі ретінде ғалым С. Рахметова мынадай 
мәтінмен жұмыс түрін ұсынады. Ол үшін текстті оқуға дайындалу жұмыстары 
кезінде мұғалім: е 

1. Тексте синоним сөздер бар ма, болса, олардың мағыналарын қалай 
ұғындыру керек, балалар жауаптарында ол сөздерді қолдану үшін, қандай 
сұраулар қою қажет - осыларды анықтайды. 

2. Егер тексте синоним сөздер болмаса, ал мұғалім балаларға синоним 
сөздерді білдіргісі келсе, оны қалай ұйымдастырғаны жөн: оқу барысында 
сөздің синонимін айтып түсіндіре ме, қорытынды әңгімеде кірістіре ме, 
сурет арқылы ма, әңгімелесу барысында ма осыларды қарастырады. (8, б. 
62) 

Оқу сабақтарының барлығының органикалық элементі ретінде 
жүргізілетін лексикалық жұмыс оқушылардың ойы мен тілін дамытудың ең 
маңызды шарты болып есептеледі. 

Сөздік жұмысын жүргізгенде мұғалімнің есінде болатын жағдай - сөздік 
жұмысын балалардың өз өмірімен, нақты елестермен байланыстыру. Ол үшін 
оқу барысында жаңа сөз кездескенде оқушыларда осы сөзбен байланысты қандай 
елестер барын ашуға тырысу керек. Егер ондай елестер жоқ және жеткіліксіз 
болса, мұғалім затты немесе оның суретін көрсетеді, оған анықтама береді. 
Психологтардың айтуы бойынша, сөздік жұмысының методикасындағы басты 
талап - сөз бен балалар санасындағы бейнені түрлі жолдармен үнемі 
ұштастырып отыру. Өйткені сөз бен бала санасында нақты елестің жеткілікті 
қорынсыз пайда болмайды. 
Сөздердің мағынасын ашып түсіндіру тәсілдері алуан түрлі. Оның ішіндегі 
бастылары: 
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І. Затты табиғи жағдайда бақылау немесе оны класта көрсету. Экскурсия 
ұйымдастыру. 

2. Заттың өзін немесе суретін, түрлі картинкалар көрсету арқылы сөздердің 
мағынасын ашып түсіндіру. 

3. Синоним сөздер қолдану: «қандай сөздермен ауыстыруға болар еді? 
Басқаша қалай айтар едік?» сияқты сұраулар қою арқылы синоним табуға 
оқушылардың өздерін қатыстырып отыру. 

4. Сөзді кейде морфологиялық құрамына қарай талдау арқылы түсіндірген де 
пайдалы. 

5. Сөздерге анықтама беру арқылы түсіндіру. 
6. Абстракциялық ұғымдарды түсіндіру үшін тұрмыстан мысалдар келтіру, 

фактілер келтіріп, әңгіме айту. Мысалы, батырлық, қамқорлық, қайғы, 
адамгершілік. 

7. Сөз мағынасын түсіндіруде техникалық құралдар қолдану. Бірақ мұнда 
диафильмдерді бастан-аяқ көрсетудің қажеті жоқ, үзінді ғана алу керек. 
П6, 6. 631 

Сөздік жұмыстарды жүргізгенде тек синонимдермен жұмыс жасаумен ғана 
шектелмей, сөздердің антонимі, көп мағыналы сөздер, тұрақты тіркестер, 
перифраздар, идиомалық тіркестерді, мақал мен мәтелдерді игеруіне де көп 
назар аудару керек. 

Тіл дамыту жұмыстарының ішінде ең нәтижелі, өнімді әдістердің бірі 
баяндату. Баяндату тапсырмалары көбінесе ауызша жүргізіледі. Бастауыш 
мектеп пен негізгі орта мектеп үшін баяндату жұмыстарын күнделікті жүргізіп 
тұруға болады. Әсіресе бастауыш мектептен кейінгі 5-6 сыныптар үшін тіл 
дамытуда баяндатудың берер пайдасы өте мол. Баяндату тапсырмалары да өз 
іштерінен бірнеше түрге бөлінеді. Оқылған мәтіннің мазмұнын айтқызу екі түрлі 
жолмен іске асырылады: 1) толық, 2) ішінара. (8, 6. 67| С. Рахметова мазмұнын 
баяндатудың бірнеше түрін атап көрсетеді. Олар: 1. Оқылған шығарманың 
мазмұнын айту; 2. Шығарманың баяндалу түрін өзгертіп айту; 3. Оқылған 
шығарманың мазмұнын Толық өзгертіп айту; 4. Оқылған шығарманың мазмұнын 
аз-кем өзгертіп айту; 5. Текст бойынша қорытынды әңгіме ұйымдастыру. |8, 6. 
70| Осылардың әрқайсысына жеке-жеке тоқталып өтуді жөн санап отырмыз. 

Оқылған шығарманың мазмұнын айту. Оқылғанның мазмұнын жүйелі, 
байланысты түрде айтып беру сияқты синтетикалық жаттығудың үлкен 
тәрбиелік мәні бар. Шығарманың мазмұнын айту барысында балалар оны 
алғашқы қабылдаумен байланысты туған эмоцияны басынан қайталап кешіріп 
қана қоймайды, сонымен қатар әңгімелеу арқылы дауыс ырғағының, бет- 
бейнесінің көмегімен оған өзінің көзқарасын да білдіруге тырысады. Оқушының 
баяндау барысынан шығарманы қаншалықты терең, толық қабылдағанын 
байқауға болады. (8, б. 711 
Жақсы ұғынған мәтінді баяндағанда оқушы сөздерді таңдауға, оларды 
грамматикалық жағынан дұрыс қолдануға тырысады, яғни дұрыс сөйлеуге 
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жаттығады. Сондықтан баяндау тапсырмаларының тіл дамыту үшін де маңызы 
орасан зор. 

Шығарманың баяндалу түрін өзгертіп әңгімелеу, мұнда әңгіменің 

баяндалу түрі аз-кем өзгертіледі. Мысалы, әңгіме 1 жақпен баяндалған болса, 3 

жаққа айналдырып, керісінше де әңгімелеуге болады. |8, б. 72 | Баяндатудың бұл 

түрі бір жағынан оқушылар үшін жеңіл тапсырма боп көрінуі мүмкін. Алайда 

оқушылар баяндалу түрін өзгертіп әңгімелеу кезінде мазмұнвін толықтай айтуға, 

сюжетін толық есте сақтап айтуға дағдыланып, сөздерді дұрыс таңдап, жақтан 
жаққа ауысу барысындағы жалғаулардың өзгеру ережесін дұрыс қолдануға 
тырысып, грамматикалық жағынан сөйлемдерді дұрыс құрастыруға 
дағдыланады. 

Оқылған шығарманың мазмұнын толық өзгертіп әңгімелеу. Мұнда 
оқушылар әңгімедегі оқиғаға ұқсас өз бастарынан өткен оқиғаны немесе өзі 
қатысқан не көрген оқиғалары жөнінде өз жандарынан әңгіме құрастырып 

айтады. |8, 6. 73| Бұл тіл дамыту тапсырмасы шығармашылық тапсырмалардың 

бастауы бола алады. Шығарманың мазмұнына өзгерістер енгізу үшін ең бірінші 
оқушы өз қиялын іске қосады. Қиял бар жерде шығармашылық бар. Ұқсас немесе 
өз басынан өткен оқиғаларды жөнінде өз жандарынан шығарып әңгімелеу 
оларды ойлауға жетелейді. Әңгіменің барынша қызықты болуы үшін тілдік 

құралдарды, әңгімелеудің тәсілдерін (артқа шегініс жасау, кеңістіктер мен 

уақытты өзгертіп отыру, кейіпкердің монологі, т.б.), ұтымды сөздерді, эмоция 

мен экспрессияны пайдалануға тырысады. Оқиғаның жүйелі жеткізілуіне мән 

береді. Өздеріне, өз бастарынан өткен әңгімелеу немесе өзге оқушылардың 
өмірінен алынған қызықты әңгімелерін есту оқушылар үшін әрдайым ерекше 
көңіл-күй сыйлайды. Оқушылардың белсенділігі артып, оқушылардың бір- 
бірімен, тіпті, мұғалім мен оқушылардың арасында сенімді қарым-қатынастың 
беки түсуіне өз ықпалын жасайды. 

Оқылған шығарманың мазмұнын аз-кем өзгертіп әңгімелеу. Мұнда 
оқушылар оқылған шығарманың аяғын өз ойынан шығарып, әрі қарай 
жалғастырады немесе ондағы оқиғаның арасына өз жанынан қосып айтады. |8, 
б. 74| Оқушылар шығармаға өз ойларынан әңгіме қосуда қиналуы мүмкін. Ол 
кезде мұғалімнің көмегі керек. Сұрақ қойып, жауап алу арқылы оқушыларға өз 
ойларынан сұрақ қоюға жәрдемдесу керек. Мұғалім көмегінен кейін оқушылар 
мәтінге анализ жасай бастайды. Қай жерін қалдыру керек, қай тұсы маңызды, 
қалай өзгеріс енгізе аламын деп ойлана бастайды. Бұл жерде де өздері енгізетін 

ақпарат пен мәтінді жинақтап, жаңа дүние жасап шығады. Бұл да күрделі 
шығармашылық тапсырмалар орындаудың алғышарты бола алады. Мұндай 
жұмыстар арқылы оқушылар өз қиялын және тілдерін дамыта алады. 

Текет бойынша қорытынды әңгіме ұйымдастыру. Мұндай әңгіме 
балалардың оқу барысында алған әсерлерімен байқағандарын жинақтайды. 
Қорытынды әңгімеде себептік байланыстарды тапқызу, басқа шығармалармен 
салыстырту, нақты құбылыстарды байқату, оларды қосып жалпылату, 
абстракциялату т.с.с. жұмыстар арқылы жүргізіледі. |8, б. 75| Бұл тапсырманы 
ұжымдық жұмыс ретінде өткізудің мәні зор. Бұл тапсырма арқылы да



оқушылардың еркін пікір білдіруіне жол ашылып, өз эмоцияларымен, алған 

әсерлерімен бөліседі. Талдайды, синтездейді, рецензия береді. Кіші сыныптар 
үшін (5-6 сыныптар) бұндай тапсырма түрі - интерпретациялаудың алғашқы 

баспалдақтары бола алады. 

Оқылған мәтін бойынша жасалатын тапсырмалардың өзін деңгейлеп 
беруге болады. Қабілеттеріне қарай қарапайымнан күрделіге қарай тапсырма 
беруге болады немесе оқушылар сыныптан сыныпқа көшуіне-қарай баяндаудың 

түрлерін біртіндеп күрделендіре түсуге болады. Оқылған мәтін бойынша 
жүргізілетін тіл дамыту тапсырмалары жайлы С. Рахметова мынадай қорытынды 
шығарады: «Шығарманың мазмұны бойынша жүргізілетін тапсырмалардың 
барлығы да ақыл-ойы мен дүниетанымын кеңейтуге, тілін дамытуға септігін 
тигізеді». П11, 6. 75) 

Тапсырмалардың келесісі; түрі - шығармашылық тапсырмалар. 

Шығармашылық тапсырмалар - деңгейлеп қарастыратын болсақ, ең күрделі 
тапсырма түрлерінің бірі. Деңгейлеп-саралап оқыту технологиясы бойынша 

шығармашылық тапсырмалар үлкен дайындықты (мұғалім тарапынан да, оқушы 
тарапынан да) қажет етеді. Шығармашылық тапсырмалар көбінесе тақырыптың 
соңында беріледі. Оқушылар қажетті теориялық және танымдық ақпараттарды 

меңгергеннен кейін ғана шығармашылық деңгейге өтуге болады. 
Шығармашылық жұмыстарға құрылған жаттығулар мен тапсырма түрлері 

қазақ тіл сабағында білім алушының сыни тұрғыдан ойлауын арттырады, өз 

бетімен білім алу көзін ашуға ұмтылдырады, ізденімпаздық-зерттеушілік 
деңгейге жеткізеді, өзін-өзі тануына және жеке тұлға ретінде танылуына жан- 
жақты жол ашады. |11, 6. 6| Байқап отырғанымыздай шығармашылық 

тапсырмаларды орындату арқылы оқушының білімін, білік-дағдысын, ойлау 
қабілетін, қиялын, өз бетімен, саналы жұмыс жасай алуын қамтамасыз ете 

аламыз. Шығармашылық тапсырмалардың сипатына өтпес бұрын 
шығармашылықтың өзіне қатысты анықтама бере кетуді дұрыс деп таптық. 

Шығармашылық деген не? Шығармашылық әрекет - өте күрделі үдеріс 

және ол тек адамға ғана тән. Яғни, шығармашылық адам іс-әрекетінің түрі. 
Мұндай әрекеттің ерекшелігі, даму деңгейі тек әлеуметтік факторға ғана емес, 
табиғи, биологиялық факторларға да байланысты. Бұл мәселе төңірегінде 
жазылған көзқарастар, еңбектер баршылық. Шығармашылық сөзінің түп 

төркінін орыс ғалымы М. Поташник былай анықтама береді: «жаңа өнім жасау 
немесе бұрынғы өнімді жаңалап жетілдіру: іс-әрекеттегі қайталанбайтын, өзгеде 
жоқ, нәтижелі өнім» (17, 6. 66|. «Шығармашылық» сөзіне берілген ғалым пікірі 
нақты тұжырым болғанмен, оның мәні бұл тұжырымнан да терең, кең. 
Шығармашылық - қабілет, дарын, өнерпаздық деген ұғыммен үндес. Сол себепті 
ол тұлғадағы дарын, қабілет, өнердің көзін ашу, сол қасиеттерді дамыту 
мәселесіндегі ерекше іс-әрекет. П1, 6. 16) Екінші бір анықтамада 
«шығармашылық» сөзіне келесідей анықтама береді: «Шығармашылық - бұл 
адамның өмір шындығында өзін-өзі тануға ұмтылуы, ізденуі, өмірде дұрыс жол 
табу үшін адам дұрыс ой түйіп, өздігінен сапалы, дәлелді шешімдер қабылдай 
білуге үйрену керек». |18, б. 112) 
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«Шығармашылық» деген сөздің мәніне үңіле түссек, ол адамның мақсатты 

ісіне жету жолындағы талаптануы мен талпынысынан, жігер мен сабырынан, 
сұранысы мен ізденісінен түзіліп, ақыл-ойы мен сезімінің, қиялының ерекше 
бітімінен көрінеді. Шығармашылық -- адамның ойлауының және өз бетінше 

әрекетінің жоғарғы деңгейі. 

Ғалымдардың берген анықтамасын зерттей келе шығармашылықтың 
төмендегідей белгілерін анықтауға болады: 

1. «Шығармашылық - таным мен ақиқаттың сәулеленуі, оның дамуы мен 

қызмет ету заңдылықтарымен тікелей байланысты; өйткені сәулелену 

шығармашылық базасы мен негізі; шығармашылық кезінде адам өзінің 

білімін кеңейтеді, тереңдетеді. Сондықтан ақиқат дүниені тану формасы 

ретінде танылады». (11, б. 58) 

2. «Шығармашылық - адам әрекетінің ең жоғарғы түрі, оның тұрмысының 

тәсілі, өзіндік әрекетінің, өзін-өзі дамытуының, танытуының формасы; |18, б. 

77) 

3. Шығармашылық - ойлаудың маңызды психологиялық критерийі, 

шығармашылықтың шешімі - эмоционалдық көтеріңкі көңіл-күйдің не 

күйзелістің айқын байқалуы. (19, 6. 851 

Шығармашылықтың обьективті және субьективті болатыны белгілі. Оның 

обьективтілігі ғылымда бұрын болмаған жаңалық деп танылса, субьективтілігі 

өзі үшін жаңалық болып, оны әрі қарай жаңа бастамаларға 

шабыттандыратынымен сипатталады. (11, 6. 67) 

Шығармашылықтың негізгі сипаты жаңа дүние жасауға, жаңа тәсілдер 
табуға ұмтылыс жасау деп айтуымызға болады. Шығармашылық - жаңа, тың 
нәрсе ойлап табу немесе жасау деген ұғыммен қалыптасты, бұрынғы белгілі 
нәрселерді көшіру немесе қайталауды шығармашылық деп айтуға болмайды. 
Дегенмен, бұрыннан белгілі дүниелерді дамытып, жаңашалау, ерекше 
қасиеттерді табу - шығармашылыққа тән құбылыс. Оқушының бойындағы 
өнерпаздық пен шеберлігі оның шығармашылық әрекеті арқылы, яғни, 
шығармашылық тапсырмаларды орындау әрекеті арқылы көрінеді. 

Шығармашылық жұмыстар -- оқушының бұрын кездестірмеген, шешімі 
белгісіз сұрақтардың жауабын табуға бағытталатын оқу еңбегінің жоғарғы 
деңгейдегі түрі. Ол оқушы қабілетін, дарынын дамытуға, жеке тұлғаның 
қасиеттерін жетілдіруге бағытталады. |00, 6. 144) 
Мұғалім шығармашылық жұмыстардың қай түрінде болмасын, өз тарапынан 
көмек, нұсқаулар беріп, мақсатқа жету үшін балаларды жетелеп отырады. Бұл- 
ең алдымен оқушының жеке еңбегін, ізденісін талап ететін жұмыс. Сол себептен 
олардың мүмкіндіктерімен, өз қалауымен санасып отыру өте қажет. Оқушы 
қандай дарынды, терең білімді болса да, мұғалім тарапынан берілетін бағыт- 
бағдарға зәру. 

Мұғалімнің оқушымен бірлесіп шығармашылық еңбек етуі ғалым В. И. 
Андреевтің пікірінше мынандай ережелерді сақтау негізінде іске асады: 
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1. Педагог мүмкіндігінше өзінің ұстаздық шеберлігін және шығармашылық 
қабілеттерін үнемі дамытып, шыңдап отыруы қажет. 

2. Ұстаз өз оқушыларымен қарым-қатынаста үнемі демократиялық стильді 
дамытуы керек. 

3. Мұғалім оқушының шығармашылық қабілеттерін және басқа да тұлғалық 
сапаларын дамытуда үнемі онымен бірге осы қасиеттерді дамытудың 
жолдары мен құралдарын іздестіруде болуы қажет. 

4. Шығармашылық тапсырмаларды шешудің тамаша әдістерін бірге 
талқылау, көбінесе жаңа ой-пікірлерді бірлесіп іздестіру |21, 6.1281. 
Мұғалімнің бағыт-бағдар беруі, алға жетелеуі арқасында оқушылардан шығармашыл тұлға қалыптастыруымыз керек. «Шығармашыл тұлға» дегеніміз кім? Осы сұрақ төңірегінде аздаған-зерттеулер жүргіздік. Шығармашыл тұлға - ол жалпы адамдық және шығармашылық сапалары өзара тығыз байланыстағы біртұтас; дамушы жүйе. (11, 6. 5%) Адамның психо-физиологиялық ерекшеліктері мен тектілігі, яғни, ішкі сапалары мен сыртқы факторларының ықпалдастығы шығармашылық үрдісте бір-бірімен әрекеттесе отырып, тұлғаның жаңа сапалық деңгейге көтерілуіне әсер етеді. Ал А.Н. Луктың зерттеуі бойынша шығармашыл тұлға -- тәуекелшіл адам. Тәуекелге бел буған адамның ойында идея көп туындайды және ол оны жария етуден жасқанбайды. Шығармашыл тұлға - өзінің, кейде тіпті негізсіз боп көрінетін, батыл ойларынан да қорытынды жасауға әзір кісі. |22, 6.1151. Қ, Б. Жарықбаев : «Ешкімнен көмек күтпей, мәселені шешуде басқа біреудің әдісін қайталамай, қалайда өзі шешуге тырысатын адам - шығармашыл ойдың иесі», - деген анықтама береді. |18, 6.1281. Ал біз өз кезегімізде «шығармашыл тұлға» деп өз бетімен, саналы түрде, шығармашылық ойлауының нәтижесінде жаңа дүние ойлап табуға не бұрыннан белгілі өнімді өзгертуші, жаңашылдық алып келуші, дарынды тұлғаны айтамыз. Шығармашыл адамға ең алдымен шығармашылық ойлау тән болу керек, Шығармашылық ойлаудың екінші бір атауы - қиял. Қиял- шығармашылықтың құрамдас бөлігі. Ол жаңа дүниенің ойлап, жасауда, оны жүзеге асыруда іске қосылады. Нәтижесінің қандай болатынын болжау, бұрынғы елес-бейнелерді өзгерте бір-біріне қосып, қайтадан бейнелеу арқылы оқытуда жаңа жолдар табуға көмектеседі. М. Жұмабаев «қиялға» керемет анықтама беріп кеткен: «Мылқау өмірге үн, сақау өмірге тіл беретін, жоқты бар, барды гүлді, көрікті қылатын, бізді асыға аяқ бастырып, тәңірмен тілдестіретін сол фантазия» (22, 6, 911. 

Оқушының шығармашылық ойлай алуы үшін оның танымы да кең болуы керек. Таным көкжиегінің кеңдігі үшін аялық білімнің мол болуы шарт. Оқушылар қазақ тілі сабағы болғанымен, басқа да сабақтардағы білімдерін интеграциялай алуы керек. Тарих, әдебиет, география, физика, химия сынды пәндерден де ақпараттық жағынан қаруланған болуы қажетті. Ақпараттар жеткіліксіз, ойдағы мәліметтер аз болған жағдайда, логикалық пайымдаулар аз болады. Мол ақпараттың қалыптан тыс ойлау жаңдайында бір деңгейден екінші 
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деңгейге ауысуы орын алып, күтпеген идеяның, жаңа ойдың жарқ етуі 
нәтижесінде шығармашылық туындайды. 

Шығармашылық тапсырмаларды дайындау үшін қажетті теориялық 
ақпараттар қамтылды. Шығармашылық тапсырмалар болу үшін ең басты 
критерий -- оқушының өз бетімен ізденіп, шығармашылық ойлауы нәтижесінде 
жаңа дүние жасауы. Бұл жерде екі кілт сөз бар. Олар: өздігінен жұмыс және жаңа 
дүние жасау. Өз бетімен жұмыс жасау дегеніміз - студенттің оқытушы 
басшылығымен жүргізілетін, алға қойылған дидактикалық мақсаттарға белгілі 
бір уақыт ішінде жетудегі белсенді қызмет. Өз бетінше жұмыс жасаған адамның 
бойында білуге ұмтылыс, құштарлық үдерісі жүреді де, белсенді бола бастайды. 
Бірақ, жоғарыда айтып өткеніміздей шығармашылық тапсырмалар В.П. 
Беспальконың сатылай көрсеткен білім деңгейлеріндегі ең соңғы әрі ең күрделі 
деңгей. Сондықтан шығармашылық тапсырмаларға біртіндеп, үлкен 
дайындықпен келу керек. Оқулық бойынша берілген жеңіл тапсырмалардан 
бастап, балалардың ойлау қабілетін дамытатын, ізденімдік, шығармашылық 
тапсырмаларды орындау үлкен нәтиже беретіні оқыту барысында дәлелденді. 
Мұндай тапсырмалар баланың ақыл-ойын өрістетіп, шығармашылығын 
шыңдайды. 

Шығармашылық жұмыстар - ең алдымен оқушының еңбегінің жемісі, 
жеке еңбекті талап ететін жұмыстар. Шығармашылық жұмыстар тек еш жерде 
кездеспеген, еш жерде жарық көрмеген, ешкім әлі ашпаған жаңалық болуы керек 
деген қағида жоқ. Шығармашылық өнімге жаңаша өңдеу, бейімдеу, одан әрі 
дамыту, ерекше сипаттарын анықтай білу әрекеті де жатады. Сондықтан 
шығармашылық тапсырма деп сабақта тек шығарма, ойтолғау, эссе жазу, әңгіме 
құрастыру секілді бір формада ғана беруге болмайды. Мысалы, тек қана 
құрмалас сөйлемдерді ғана шығармашылықпен оқытуда Ш. Л. Ерхожина 
тапсырмалардың мынадай түрлерін көрсеткен: «Олар мынадай тапсырмаларды 
қамтиды: құрмалас сөйлемнің түрлеріне топтау жасау, оны әрі қарай 
классификациялау; құрмаластың түрлерін салыстырып, Венн диаграммасына 
түсіру; құрмаластың сөйлем түрлерінің өзара ұқсастықтары мен 
айырмашылығын анықтау; мәтіндегі кейіпкерлерге сипаттама беру, олардың іс- 
әрекетіне көзқарасын білдіру, баға беру; мәтіннен құрмалас сөйлемдерді табу; 
мәтін кейіпкерлерін өз шеберлігімен сомдау (драмалау), өлеңді өз сезімдері мен 
көңіл-күйлерін білдіре отырып, оқып шығу, неге олай оқығанын түсіндіру; 
өлеңді өз авторлығымен аяқтау, өлеңді өз бетінше жалғастыру; мақал- 
мәтелдердің сыңарын өз қалауынша аяқтау, мақал-мәтел мазмұнына сәйкес 
құрмалас сөйлемдерді қатыстыра өмірден мысалдар келтіру, құрмаластың қай 
түрін қолданғанын дәлелдеу; мәтінде көрсетілген іс-әрекеттің пайдалы және 
зиянды тұсына анализ, синтез жасау; жаттығуда берілген құрмаластың түрлерін 
бір-бірінен айналдырып жазу, олардың жасалу жолын айқындау, ажырату, 
индукция, дедукция жасау: өздік жұмыстарда орындаған конспект, реферат, 
тезис жұмыстары мәтіндерінен құрмалас сөйлемдердің жасалу жолдарын 
айқындау, т.б. түрінде болады». Г1 1,6. 99|, Аталған тапсырмаларды тек құрмалас 
сөйлемдерді оқытуда ғана емес, түрлендіріп, өз қажеттілігімізге қарай бейімдей 
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отырып кез келген тақырыпқа (лексикалық болсын, грамматикалық болсын) сай 
қылып қолдануға болады. Мысалы, танымдық екі мәтінді салыстырып, өзара 
ұқсастықтары мен айырмашылығын анықтау, мәтіндегі кейіпкерлерге сипаттама 
беру, олардың іс-әрекетіне көзқарасын білдіру, өлеңді өз бетінше жалғастыру, 
мақал-мәтелдердің сыңарын өз қалауынша аяқтау, өлеңді қара сөзбен мазмұнын 
сақтап жазып шығу, мәтіннің соңын өз қалауымен өзгертіп аяқтау сияқты 
тапсырмаларды түрлендіріп қолдануға болады. Бір ғана мақал-мәтелдермен 
жұмыс жасау барысында мынадай тапсырмаларды түрлендіріп орындатуға 
болады: 

1. Мақал-мәтелдердегі күрделі ойды анықтау; 
Мақал-мәтелдердегі компоненттерді құрмаластыра қайта құру; 
Оқиғаға байланысты мақал-мәтелдер айтқызу; 

Керісінше, мақал-мәтелдің мағынасына қарай оқиға ойлау; 

Мақалдың мәнін ашатын суреттер жинақтау. 
Білім алушылардың шығармашылық қабілетін дамытуда мақал- 

мәтелдермен жұмысты жаңаша түрде ұйымдастырудың маңызы зор. Мақал- 
мәтелдермен шығармашылық тапсырмаларды орындатуда оқушылардың тек 
қана шығармашылық дамып қана қоймай, тіл дамытушылық жұмыстарды да 
қатар алып жүруге болады. Бұл жазб4ша жұмыстарға қатысты болды. 

Келесі кезекте шығармашылық тапсырмалардың бір тобы - рөлдік 
ойындар немесе драмалау деп аталады. Драмалау оқушылардың өз ортасын, 
қоршаған ортаны, оқығанын, өз көрген-білгендерін, көңіл-күйлерін, алған 
әсерлерін білдіруге құлшынып тұратын кезеңдегі қызықты үрдіс деп ойлаймыз. 
Л.С. Выготский: «...драма басқа шығармашылық жұмыстарға қарағанда балаға 
жақындау, өйткені ол ойынмен тікелей байланысты, оның тұла бойында 
шығармашылықтың түрлі элементі бар», П11, 6. 109)- деген. 

Сахналау тек кейіпкердің сөзін жаттап айтып беру емес, кейіпкердің 
бейнесін, айтар ойын жеткізе білу, өзіңді сол адамдай сезіне білу. Бұл жұмыс 
арқылы оқушыларға тәрбиені, өмірлік тәжірибе жинақтауына көмектесіп, 
өмірлік көзқарастарын қалыптастыруға ықпал ете аламыз. Драмалау кезінде Ол 
кезде заттардан қажетті реквизиттерді, декорацияны (үйден дайындалып келуге 
берілсе) дайындайды, рөлдерді бөледі, дайындық жасайды. Көріністен кейін 
кімнің қалай ойнағаны, қандай кемшіліктер болғаны талқыланып, оқушылар бір- 
біріне баға береді. 

Аудиториядағы оқылған тақырыпқа берілген жаттығулар ішіндегі идеясы 
ең қызықты эпизодтарды тауып сахналау немесе үй тапсырмасы ретінде берілген 
сценарийлерді сахналау өте қызықты. Мұндай жұмыс аса қызығушылықпен, 
жоғары белсенділікпен, ең бастысы, студенттің еркін іс-әрекеті жағдайында 
өтеді. Байқағанымыздай шығармашылық тапсырманың бұл түрі сыныптағы 
оқушылардың белсенділігін арттырып, сабаққа қызығушылықтарын оятып, 
оқушыларды оқу үрдісінің бір бөлігі ете алады. 

Ш.Л. Ерхожина «Құрмалас сөйлемлерді шығармашылықпен оқыту» атты 
монографиясында студенттерге арналған бұл тапсырмаларды мектепте 
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оқушыларға бейімдеп, оқу бағдарламасына лайықтап қолдануға болатынын 
көрсетіп өтеді. «Мұндай жұмыс түрі мектепте құрмалас сөйлемді өту барысында 
да ұйымдастыруға болады. Мысалы: 8-сынып оқулығы бойынша 95-жаттығу 
алынады. «Досымбектің досы қанша екен?» деген тақырыптағы ел аузынан 
алынған мәтін. 155-жаттығу бойынша «Мұхтар жолы» романынан үзінді және 
«Билер сөйлейді» тақырыбына оқушылар дайындаған сценарий сахналанады». 
Бұндай тақырыптар (тәрбиелік мәні бар, танымдық ақпараты мол, драмалауға 
бейім келетін мәтіндер) оқушылардың үлкендер байқай бермейтін жаңа 
қырларын ашып, ұжымдық шығармашылықты дамытуға ықпал етеді. |11, 6.1101 
Драмалау кезінде тек кейіпкерлердің репликасын жатқа айту орын алмайды. 
Оқушылар рөлге енуге, кейіпкердің сезім-күйін, автордың айтпақ ойын 
көрсетуге тырысады. Мәтінді бірнеше рет оқиды. Оны драмаға бейімдейді, 
кейіпкерлердің репликасын дайындау үшін мәтінді түрлендіреді, өзгерістер 
енгізед.. Басқа оқушыларды, яғни, актерлерді тыңдайды, олармен 
коммуникативтік қарым-қатынасқа түседі. Бір сөзбен айтқанда драмалау - 
оқушының белсенділігінің ең жоғарғы деңгейінде жұмыс істеуіне әсер етеді. К. 
Садирова «Жаңаша жаңғыртып оқыту әдістемесі» атты мақаласында: «Оқытуда 
рөлдік ойындарды, драмалық тәсілдерді пайдалану кезінде - тыңдау - есту - 
түсіну - сөйлеу - оқу - жазу орың, алады. Үйренушінің психикасы, барлық 
қабілеті өзінің іс-әрекеті арқылы беріледі. Мұнда үйренушінің ішкі көрнекілігі 
қалыптасады, ойлауы мен физикалық іс-қимылдары қатар жүреді. Үйренуші 
ойлап отырып іс-қимыл жасайды. Мұның бір артықшылығы үйренуші оқу 
материалын интенсивті түрде қайталап жаттығып отырады. Үйренушінің 
лексикалық дағдысы да, грамматикалық дағдысы Да қалыптасады. Мұнда білім 
деңгейі шамамен 70-75 пайызға жетеді деп есептеледі», |24, б. 61) 

Келесі тапсырманың түрі - коммуникативтік тапсырмалар. Тіл сабағында 
білім алушының сөйлеу дағдысын, ойынды сауатты жеткізу дағдысын 
қалыптастыруда коммуникативтік үдерістің ең негізгі екі аспектісінде -- 
информативтік және эмотивтік аспектілерінде жұмсауды үйретудің маңызы зор. 
Информативтік аспектіде тілдің өмірдегі шынайы, нақты мәліметтерді жеткізу 
дәрежесі көрінеді. Ал эмотивтік аспектіде адамның ішкі көңіл-күй тербелісін, 
әсерін білдіру дәрежесі көрінеді. Эмотивтік қызмет - сөздің образдылық 
потенциалын толық сезіну, оның түрлі мүмкіндіктерін пайдаланумен 
анықталады. Тілдің әлеуметтік қызметінің қазіргі кезде қоғамда болып жатқан 
өзгерістер ағымына орай көбейе түсуі, білім алушылардың коммуникативтік 
шеберлік қалыптастырудың оқу-тәрбие үдерісінің басты компоненті ретінде 
ұстауды талап етеді. |4, 6.18|. Коммуникативтік тапсырмалар сабақта 
коммуникативтік актінің функционалды бірлігі ретінде қарастырылады, қарым- 
қатынастың құрылымдық бірлігі болып саналады. Коммуникативтік 
тапсырмалар танымдық тапсырмалармен тығыз байланысты. Коммуникативтік 
тапсырмаларды қолданудағы оқыту мақсаты -- баланың оқу іс-әрекеттерін, 
пәндік білімдері және коммуникативтік біліктіліктерді игеруімен бірлікте 
қарастыруды қажет етеді. Кез келген тапсырма сияқты, коммуникативтік 
тапсырмалар | күрделі психологиялық құрылым. Коммуникативтік 
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тапсырмалардың құрылымының негізгі компоненттері ретінде тапсырманы 
шешудің мақсатын, шарттарын, құралдарын, шешу тәсілдерін, өнімін, нәтижесін 

атаймыз. Аталған компоненттер коммуникативтік тапсырмалардың 
психологиялық табиғатын анықтайды. Коммуникативтік тапсырмалардың 
психологиялық мазмұны тілдік іс-әрекеттің пәндік мазмұнына сәйкес келіп 
отыруы тиіс. Осының нәтижесінде субьект (оқушы) қарым- қатынас үдерісінде 
коммуникативтік тапсырмаларды орындайды. “ Коммуникативтік 
тапсырмалардың мазмұнының ерекшелігі - коммуникативтік тапсырмаларды 
орындау нәтижесі мәтін арқылы анықталады (дискурс). Коммуникативтік 
тапсырмаларды орындау арқылы оқушылар «коммуникативтік құзіреттіліккке» 
қол жеткізу керек. «Коммуникативтік құзіреттілік» - оқушылар және коғам үшін 
күнделікті оқытуда қатысымдық міндеттерді тіл арқылы шеше білу қабілеттілігі, 
қатысымдық мақсатты іске асыруда оқушының тіл және сөз құралдарын 
пайдалана алуы. Коммуникативтік құзіреттілік жеке тұлғаның рухани өсуін 
қалыптастырады, адамдарды түсіне білуіне көмектеседі. |25, 6. 96| Сондықтан 
мұғалім алдына мақсат қоя білетін, анық та дұрыс сөйлей білетін, өз ойын 
жарыққа еркін шығара алатын, өзгелерді түсіне білетін, қызығушылықпен 
тыңдай алатын адамды тәрбиелеп шығаруы керек. Оқушылардың 
коммуникативтік құзыреттілігін дамыту үшін жүргізілетін жұмыс түрлері 
төмендегідей: 

- Сұрақ - жауап (мұғалім мен оқушылар) 

- Диалог (оқушы мен оқушы, мұғалім мен оқушы) 

- Қатысым (мұғалім мен оқушы (оқушылар), оқушы мен оқушы) 
- Жазылым (тақырыпқа байланысты мәтінмен жұмыс) (|4, 6. 248) 

Бұл ауызша/жазбаша тапсырма түрлері коммуникативтік құзіреттіліктің 
алғашқы баспалдағы. Негізгі тапсырма түрлерін орындау арқылы оқушылар: 

- Сөйлеу тілін дұрыс меңгереді; 

- Жазба тілін дұрыс меңгереді; 

- Жеке тұлғаның құзіреттілік қатысымдылығын жүзеге асырады. 
Ғалым Ф. Ш. Оразбаева «Қатысымдық әдіс дегеніміз - оқушы мен 

оқытушының тікелей қарым-қатынасы арқылы жүзеге асатын, белгілі бір тілде 
сөйлеу мәнерін қалыптастыратын, тілдік қатынас пен әдістемелік 
категорияларына тән басты белгілер мен қағидаларының жүйесінен тұратын, тіл 
үйретудің тиімді жолдарын тоғыстыра келіп, тілді қарым-қатынас құралы 
ретінде іс-жүзіне асыратын әдістің түрі. |26, 6. 54| Коммуникативтік 
тапсырмалардың басты мақсаты қарым-қатынасты жүзеге асыру болғандықтан, 
бұл тапсырмалар көбінесе топтық не ұжымдық тапсырма ретінде, кейбір кездері 
жұптық тапсырма ретінде беріледі. Жұптық, топтық, ұжымдық тапсырмалар 
дұрыс ұйымдастырылатын болса оқушылар: 

- Өздігінен тапсырманы орындайды, топ мүшелерімен не жұбымен пікірін 
бөліседі, алмасады; 

- Жоспарланған тапсырмалар туралы айта алады; 
- Өз мүмкіндігін біледі; 
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- Өзінің оқуы үшін, оқу нәтижесі үшін жауапкершілік алуға қабілетті 
болады; 

- Назарын бақылай алады және алаңдамайды (ойы бөлінбейді); 

- Өз тәртібі мен өзгенің тәртібі туралы және оның салдары туралы айта 

алады; 
- Нені қалай жасағаны туралы немесе нені үйренгені туралы айта алады; 
- Өз сезімі мен өзгелердің сезімі туралы біледі, көмектеседі, қажет болса 

тыныштандырады; 
- Жаңа тапсырманы сенімділікпен қолға алады; 

- Оқушы өзін жағымды жағынан көргісі келеді. (4, 6. 264) 
Сонымен коммуникативтік тапсырмалардың артықшылықтарын 

қорытындылайтын болсақ, ең алдымен оқушылардың барлығын бірдей оқу 
процесіне қатыстыра аламыз. Екіншіден, коммуникативтік тапсырмалар 

барысында оқушылардың бір-бірімен қарым-қатынасқа түсуінен олардың 
әрқайсысының деңгейін анықтауға болады. Үшіншіден, сынып бір уақытта 

жұмыс істейтіндіктен қысқа уақытта оқушылардың көпшілігін дұрыс бағалауға 
мүмкіндік аласыз. Төртіншіден, оқушыларды ізденіске баулып, жұппен, топпен 
жұмыс істеуге үйретесіз. Бесіншіден, оқушылардың үнемі қарым-қатынасқа 

түсуі арқылы олардың ойлау қабілеттері, сөз саптаулары, өз ойын білдірудегі 
еркіндігі, сыныптың ұйымшылдығы, шығармашылық белсенділігі артады. 
Соңғы әрі басты артықшылығы - оқушының жеке тұлғалық сипатын дамытуда, 
шығармашылығын шыңдауда өзіне деген сенімі қалыптасады. 

13 Қазақ тілі сабақтары бойынша тапсырма құрастырудың 
ұстанымдары мен талаптары 

Бұған дейінгі бөлімдерде қазақ тілі сабақтарында игерілетін оқу 

мақсаттарын, оқу мақсаттарына сәйкес қолданылатын тапсырмалардың түрлерін 

айтып өттік. Тапсырмалардың түрлері сан алуан. Олардың өнімділері, 
өнімсіздері, бұрыннан оқу үдерісінде қолданылып келе жатқаны, жаңа түрлері де 

бар. Соншама көп тапсырмалардың барлығын жүйелейтін дидактикалық 

тапсырмалардың ұстанымдары мен талаптары болады. Осы тараушада біз әр оқу 
мақсаттарына бағытталған тапсырма түрлерін құрастырудың талаптары мен 
ұстанымдарына тоқталатын боламыз. 

Қазақ тілін оқыту әдістемелерінде тапсырма құрастырудың түрлі ұстанымдары 

берілген. Көп жағдайда тапсырмалар жасаудың ұстанымдары жалпы қазақ тілін 

оқыту ұстанымдарымен астасып жатады. Әдістемелік еңбектерге сүйене отырып 

дидактикалық тапсырма құрастырудың мынадай ұстанымдарын тізімдедік: 
1. Жүйелілік ұстанымы; 

2. Саналылық пен белсенділік ұстанымы; 

3. Теорияны практикамен байланыстыру ұстанымы; 
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4. Оқушылардың психологиялық, жас ерекшелігін, қабілеттерін ескеру 
ұстанымы; | 

5. Қарапайымнан күрделіге қарай ұстанымы; 

Түсінуге жеңіл, қолайлылық принципі; 

7. Оқу мақсаттарына бағытталғандығы. 

Заман талабына, оқу парадигмасына сай, оқыту - ұстанымдары да, 
дидактикалық тапсырмаларды құрастыру ұстанымдары да өзгеріп отырады. 
Сондықтан мұғалімнің, әдіскерлердің үнемі ізденуін, зерттеу жұмыстарын 
жүргізіп отыруын қажет етеді. 

Жүйелілі. ұстанымы - тапсырмалар мен жаттығулар кездейсоқ 
реттілікпен емес, үнемі жүйелі түрде берілуі керек. Грамматикалық тақырып 
болсын, лексикалық тақырыпқа қатысты болсын, тапсырмалардың орналасу 
реттілігінде логикалық бірізділік болуы тиіс. Тапсырмалар бір-бірімен 
байланыста дамып, бірін-бірі толықтырып, оқушының талаптануына, саналы 
жұмыс жасауына итермелеуі басты шарт. Мысалы, сын есіп тақырыбы болса, 
сын есімнің анықтамасы мен ережесін бекітуге байланысты тапсырмадан бастап, 
сын есімдердің басқа сөз таптарымен тіркесуі, сөйлемдегі қызметі, синонимдік 
қатарды түзу, сын шырайларды қатыстырып жазба жұмысын жасау сияқты 
реттілікпен ұсыну дұрыс шешім деп білеміз. 

Саналылық пен белсенділік ұстанымы -- тапсырмалар мен жаттығулар 
жүргізудің білімділік мәні болуы керек. Тапсырмалар оқушыларды үнемі 
ойландырып, шешімін табуға ынталандыруы керек. Тапсырмалар оқушыларды 
жалықтырып алмайтындай қызықты, өз бетімен саналы жұмыс істеуіне 
бағытталуы - тапсырма құрастыруда үнемі есте болатын тірекші ұстаным. 
Оқушыларға жаттығудың кез келген түрін орындатқанда оның оқушыға берерлік 
пайдасы болуы маңызды. Сол пайданы оқушы өзі де көре білгені, сезіне білгені 
дұрыс. Пайдасын анық көрген оқушы ғана тапсырма мен жаттығуды саналы 
түрде орындайды. 

Теорияны практикамен байланыстыру ұстанымы - бұл да ең маңызды 
ұстанымдардың қатарына кіреді. Жаттығулар мен тапсырмаларды орындатудағы 
мақсат - оқушылардың теориялық жағынан алған білімдерін практикада қолдана 
білу дағдыларын қальштастыру. Грамматикалық тапсырмаларды, білімді бекіту 
үшін орындалатын тапсырмаларды орындаған кезде оқушы өзінің жинақтаған 
білімдеріне, оқыған ережелеріне сүйенеді. Соларды пайдаланып, тапсырмада 
берілген мәселенің шешімін табу жолдарын қарастырады. Сөйлеу әрекетінде де 
оқушы сөздерді грамматикалық жағынан дұрыс байланыстыруға, дұрыс сөйлем 
құрылысын пайдалануға, жалғауларды дұрыс жалғауға, жақтық категорияның 
ережелеріне сай және ойын дәл беретін тілдік құралдарды таңдап, орфоэпиялық 
заңдылықтарды басшылыққа алып жауап береді, сұқбаттасады. 

Оқушылардың психологиялық, жас ерекшелік және қабілеттерін ескеру 
ұстанымы -- үнемі басшылыққа ала отырып тапсырмалар құрастыратын 
ұстаным. Тапсырмалар мен жаттығуларды оқушыларды орындатуға бергенде 
оқушылардың бойында сол тапсырманы шешуге жетерлік білім мен біліктің бар- 

ө 
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жоқтығын ескеріп отыруы керек. Тапсырманы орындарлық білімдері болмаса 
оқушылар тапсырманы орындамай қояды. Әрине, басында тырысады, жасап 
көреді. Еш нәтиже шықпаған соң белсенділіктері төмендеуі, көңіл-күйлері түсуі, 
өздеріне деген сенімдерін жоғалтып алуы әбден мүмкін. Сондықтан 
тапсырмаларды құрастыру кезінде оқушылардың білім деңгейін ескере отырып 
жасау маңызды. Жалпы, білім беру жүйесі оқушылардың жас ерекшеліктерін 
ескере отырып құрылған. Демек, оқу бағдарламасында қамтылатын тақырыптар 
да оқушылардың жас-физиологиялық ерекшеліктерін ескереотырылып берілген. 
Қосымша тапсырмалар жасаған күннің өзінде тапсырманың оқушының жасына 
лайықты болуын ескеру керек. Тапсырмалар тым күрделі не тым ұзақ болмауы 
керек. Өйткені, төменгі сыныптардағы оқушыларда зейінін бір тапсырмаға ұзақ 
аударып отыру қабілеті төмен болады. Ұзақ уақытты талап ететін тапсырмалар 
оларды жалықтырып алуы мүмкін. Сондықтан төменгі сынып оқушылары үшін 
дайындалған тапсырма қысқа уақытта орындауға болатын, немесе бөліктерге 
бөлініп берілетін болғаны дұрыс. 

Қарапайымнан күрделіге қарай ұстанымы - барлық оқу процессінде басты 
назар аударылуы тиіс ұстаным. Тапсырмалар бірізділікпен, жүйемен берілуі 
керек деп атап өттік. Тапсырмаларды жүйелеп беру кезінде де олардың жеңіл 
тапсырмадан басталып, біртіндеп күрделене түсуі керек. Жеңіл тапсырмаларды 
орындау арқылы, оқушылар жаттығулар жүйесін орындауға машықтанады. 
Біртіндеп сатыланып күрделенсе оқушылар үшін ең күрделі деген тапсырманы 
орындау да қиындық тудырмайды. Өйткені оның ең жоғарғы деңгейдегі 

тапсырмаға орындауға керекті дайындығы, жинаған теориялық білімі, өзге 
тапсырмаларды орындау кезінде игерген білік-дағдылары бар. Бірден күрделі 
тапсырма беру оқушы үшін қиындық келтіріп, тапсырманы орындауға ұзақ 
уақыт жоғалтып, тағы да белсенділігінің төмендеуіне алып келеді. Қорытынды 
жинақтық бақылау тапсырмаларды құрастыру кезінде де ең алдымен оңайырақ 
бір жауаптық тест тапсырмаларынан бастап, бірнеше жауапты тест 
тапсырмалары, бос орынды толықтыру, сәйкестендіру, анықтама беру, жабық 
сұрақтарға жауап жазу, ашық сұрақтарға жауап беру және соңында 
шығармашылық жұмыстарды орындату керек. Төрт тілдік дағды бойынша да 
тапсырмалар жасау барысында да жазылым тапсырмаларын теориялық 
білімдерді оқушы толық қабылдағанда, қажетті машықтарды игергенде, білімі 
толыққанда ғана орындатамыз. 

Түсінуге жеңіл, қолайлылық ұстанымы - тапсырмаларды мен 
жаттығуларды құрастырғанда барынша сөйлемдерді шұбалаңқы қылмай, 
оқушылар нақты нені орындау керек, сіз олардан қандай нәтиже күтесіз соны 
айқындап жазып қоюыңыз керек. 

Оқу мақсаттарына бағытталғандығы ұстанымы. Оқу мақсаттары біздің 
байланып тұрған қазығымыз іспетті. Біз де сол қазықтан ұзап кетпеуіміз керек. 
Тапсырмалар өтіліп жатқан тақырыпқа, стандарттық сабақтың құрылымы мен 
мақсатына сай, өтілген материалдарға негізделе құрылуы қажет. Жаңартылған 
білім бағдарламасында оқу мақсаттары жүйемен, қарапайымнан күрделіге қарай, 
спиральді білім беру технологиясына сай жасалған. Сондықтан тапсырма 
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жасауда сабақ мақсаттарын қанағаттандыру мәселесін де назарда ұстап отыру 
керек. | 

Оқытудың негізгі құралы - жаттығулар мен тапсырмалар екендігі анық. 
Жаттығулар мен тапсырмалар оңайдан қиынға, жеңілден ауырға қарай сатылана, 
білім алушының қабылдау деңгейіне қарай қиындатылып беріледі. 
Жаттығулардың барлығында да тіл мен сөйлеудің арақатынасы сақталған. Тіл 
сабақтарын тиімді оқыту әдістемесінде лингвистикалық ұстаным басшылықта 
болып, білім алушылардың тілін дамыту мақсатында кең қолданылып жүр.(11, 
б. 116| Ғалымдар әдістемеде тілді дамытуға негіз болатын жаттығулардың жеке 
ұстанымдарын көрсетеді. Яғни, жаттығулар жүйесін беру үшін олардың 
теориялық тақырыптың мақсатына сай іріктеліп алынуына жекелеген 
тақырыптық негіздерден, мақсат-міндеттерден туындайтын ұстанымдар сүйеніш 
болады. (11, б. 1651 . 

Әдістемелік еңбектерді зерттей отыра, жаттығу жұмыстарына қойылатын 
жалпы талаптарды саралап көрсек: 

- Жаттығу, жазу жұмыстарын жүргізу білім алушыларға қызықты, 
тартымды, оларға ой салатындай болуы тиіс; 

- Жаттығу, жазба жұмыстарының қай түрін орындату білім алушылардың 
ой-өрісі мен Тіл байлығын молайтуды қамтамасыз етуі керек; 

- Жаттығу жүргізудің білімділік мәні болуы керек, яғни, сапалы білім мен 
берік машықтануды көздеуі керек; 

- Білім алушылар ереже-қағида, қорыту жұмыстарына бағытталатындай 
болуы тиіс; 

- Жаттығу арқылы білім алушыны ойландыратын, өз бетімен жұмыс 
істейтіндей талаптардың қойылуы қажет.|27, 6. 89) 

Біріншіден, жаттығулар өтіліп келе жатқан тақырыптарды байланыста 
қамтуы керек. Стандарттық сабақтың құрылымы мен мақсатына сай, өтілген 
материалдарға негізделе құрылады. Екіншіден, жаттығулар білім алушылардың 
шығармашылық біліктерін дамытуға негізделе құрылуы тиіс. Үшіншіден, 
жаттығуларда жүйелілік, бірізділік болуы тиіс. Мысалы, құрмаластар туралы 
жалпы түсініктен бастап, түрлерінің жасалу жолы, т.б. реттілікпен берілуі керек. 
Төртіншіден, жаттығулар проблемалық сипатта келіп, білім алушылардың 
өзіндік шешім шығару, өздік қорытынды жасау деген секілді қасиеттерді 
дамытатындай жағдайда болуы керек. Бесіншіден, жаттығулар білім алушы - 
субьектінің жеке қасиеттерін ашуға және адами қасиеттерге баулитындай 
мәнерде жеке тұлғаға бағыттала берілуі керек. Алтыншыдан, жаттығу 
жұмыстары барша білім алушының түсінуіне жеңіл, тәрбиелік мәнді мазмұнда 
құрылуы керек. Демек жаттығу жұмыстары сабақ материалына орай берілетін 
теориялық білімді бекітуге, дұрыс жазу емлесі мен дұрыс сөйлеу өлшемдерін 
қалыптастыруға және білім алушының тілін байыту дағдыларын жүзеге асыруға 
зор септігін тигізеді. 

Жалпы жаттығу жұмыстары деп атай бергенімізбен, жаттығу 
жұмыстарының түр-түрі бар екенін айтып өттік. Оларды тілдің аспектілеріне, 
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орындалу мақсатына, сөйлеу қызметі мен формасына қарай, т.б. жіктедік. 
Олардың әрқайсысының құрастырылуына қатысты талаптары . бар. Оқу- 
танымдық тапсырмаларды құрастыруда, соның ішінде грамматиканы игеруге 
бағытталған тапсырмалар бар. Оқушылардың алған білімін бекіту мақсатында 
жүргізілетін жаттығуларға мына сияқты талаптар қойылады: 

1. 

2. 

(е
) 

белгілі бір жаттығуды орындау үшін оқушылардың сол жаттығуды 
орындарлық білімі болуы шарт. 
Оқушылардың жаттығуды не үшін орындайтынына, оның қандай пайдасы 
барлығына түсінсе ғана, оны саналы орындайды. Жаттығуларды түсініп 
орындағанда ғана белгілі бір дағды қалыптасады. 

- Жаттығу оқушының қызығуын, ынтасын, ықыласын арттыруы тиіс. Ол 
үшін жаттығу түрлендіріліп берілуі шарт, өйткені бір сарынды жаттығу 
оқушылардың зейінін, қабылдауын, белсенділігін нашарлатады. 
Жаттығулар кездейсоқ болмай, белгілі бір жүйемен орындалып отырылуы 
шарт. 

. Жаттығу жұмыстары тек таяуда өтілген материалдарға негізделмей, бұрын 
өтілген кейбір материалдарды қамту керек. 

. Бір жаттығу ұзақ уақытқа созылмауы тиіс. Әсіресе, балалардың жасы 
неғұрлым кіші болған сайын жаттығу да қысқа уақытқа мөлшерленеді де, 
Үнемі жиі-жиі қайталануға негізделген. 
Творчестволық жаттығулар көбірек болуы қажет. 

. Әр жаттығу оқушы еңбегінің нәтижесін көрсетіп отыруы тиіс. 
Жаттығулар оқушы ойына әсер етуі жағынан аналитико-синтетикалық 
болғаны жөн: яғни грамматикалық талдау, сөздер, сөз тіркестері, 
сөйлемдер мен тексттер құрастыру; салыстыру арқылы ұқсастық пен 
ерекшеліктерін табу, топтау; өз пікірлерін дәлелдей алып, білгендерінен 
жалпы қорытынды шығара білу т.б. 

10.Жаттығу жұмысының барысында оқушылардың оқудан алған білімдері 
бекіп, өз беттерімен жұмыс жасау дағдылары қалыптасады (яғни, зейін 
қойып тыңдай білу, жатқа жаза білу, белгілі бір жоспар бойынша сөздерді 
құрамына, сөз табына, сөйлем мүшелеріне талдау, сұрақ қоя білу, қажетті 
деректерді оқулықтан, сөздіктен қарап таба алу. |8, 6. 108) 
Қазақ әдістемесінде Н.Ж. Құрманова тіл дамыту жаттығуларын жүргізуге негіз болатын бірнеше ұстанымның түрін негізге алады. Олар мыналар: 

-
ә
о
м
е
-
 Оқытудың өмірмен байланыстылығы ұстанымы; 

Оқу-танымдық қасиеттің жүйелілік ұстанымы; 
Оқушының жас-ерекшелігін, даму ерекшелігін ескеру ұстанымы; 
Оқу материалының ғылымилық, түсініктілік ұстанымы; 
Оқушының саналылықпен білім алу ұстанымы; 
Түрлі әдістер мен тәсілдердің, көрнекілік пен оқыту құралдарының 
үйлесімді қолданылу ұстанымы. (5, 6. 114) 
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Шығармашылық тапсырмаларды құрастырудың шарттары 

алдыңғыларынан ерекшеленеді. Шығармашылық жұмыстарда білім алушының 
ынта-қабілеті, істі орындаушылығы мен икем-дағдылары нысанаға алынады. 
Бәрін бірдей міндеттеуге болмайды. Олардың қызығушылық ынтасына қарай 

таңдау жасауларына жағдай туғызу, бір тақырыпқа бір жаттығумен шектелмей 

бірнеше тапсырмалар жүйесін жасау, ой бөлісу секілді әрекеттерге түрткі болу 
арқылы олардың дарын, қабілеттерінің жетілуіне ықпал етеді; таным белсенділігі 

артады. |8, 6. 66| Шығармашылық үрдістегі интелектуалдық жүйе қарапайымнан 
күрделіге қарай, төменнен жоғарыға қарай бағытталуымен сипатталады, 

өзгерістер күрделенбесе, бір орнында тұру орын алады. Ол - шығармашылық 
жоқ деген сөз. Шығармашылық қабілеттерді тапсырмаларды күрделендіру 
арқылы дамытып отыру керек. Адамның шығармашылыққа деген ынтасы, оның 
өз іс-әрекетін, қабілеттерін іске асыруға деген жолын ашады. 

Шығармашылықтың мәнін саралай отырып, оның «әрекет» деген ұғыммен тығыз 

байланысты екенін байқай аламыз. «Шығармашылық» пен «әрекет» 

диалектикалық біртұтастықты құрайды. Әрекет шығармашылықты тудырып, 
оны нақты болмысқа айналдырады. Ал шығармашылық әрекетті реттейді, оның 

амалдарын, тиімділігін анықтайды. Шығармашылық қабілеттер қалыптасады, 

одан әрі дамиды. |11, 6. 99) р 
«Шығармашылық жұмыс - білім алушы шәкірт бұрын кезікпеген, шешімі 

белгісіз сұрақтың жауабын табуға бағытталған оқу еңбегінің жоғарғы деңгейі». 

П1, 6. 100| Сондықтан шығармашылық тапсырмалар -- шәкірттің қабілет пен 

дарынын дамытуға, жеке тұлғаның қасиеттерін жетілдіруге бағытталады. 
Шығармашылық тапсырмалардың басты шарты - үнемі дамытушылық сипатта 
болуы керек. Сонымен қатар шығармашылық жұмыстарды жүргізер алдында 
мынадай мәселелерге мұқият болуды талап етеді: 

- Білім алушыға тапсырмалардағы сөздердің мәні мен мағынасының 
түсінікті болуы; 

- Тапсырмалардың мақсаты, міндеті, мазмұнының анық болуы; 

- Білім алушының білім деңгейіне, мүмкіндігіне сәйкес келуі; 
- Білім алушыны тапсырмалардың қызықтыратындай, ынталандыратындай 

болып ұйымдастырылуы; 

- Білім алушының қабілеті, білім деңгейі, сұранысының ескерілуі. (11, 6. 
102) 

Білім алушы шығармашылық жұмысқа бірден келмейді. Адамның санасы 
кішкентай кезінен бастап дамып, жетіліп отырады. Қоршаған дүние туралы 
түсініктердің алғашқы кезде кездейсоқ түрде қалыптаса бастайтыны және даму, 
жетілу процессінің табиғи түрде жүріп отыратыны ескеріледі. Оқу барысы осы 
табиғи үдеріске қосымша әрі шешуші фактор болып есептеледі. Сондықтан осы 
білімдік деңгейге сатылай отырып, қол жеткізген нәтиженің жемісті болатынына 
сеніммен қарауымыз керек. Білім алушының білімді жете түсініп, терең меңгеруі 
үшін әрбір деңгейдегі тапсырма өзіндік үлесін қосады. Сондықтан әр деңгейде 
орындалатын тапсырмалардың түрлері түрлі талап-тілектерді қамтиды. Бұл 
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талаптар әр деңгейдегі тапсырма қандай болуы керек, қандай мақсатта берілуі 

керектігін анықтайды. Қарапайым деңгейдегі тапсырма қарапайым түрде 
беріліп, деңгейден деңгейге жеткен сайын тапсырмаларға қойылатын талаптар 
да артып, күрделеніп отырады. Шығармашылық тапсырмалардың барлық түрін 
орындау кезінде технология талаптары басшылыққа алынады. Білім алушы - 
субьекттің дербес іс-әрекеті, білімді өз ізденісі арқылы алуы ескеріледі. 

Шығармашылық тапсырмалар жүйесін жасауда мына мәселелерге ерекше көңіл 

бөлінеді: 
1. Шығармашылық тапсырмалардан өнімді нәтиже күту; 

2. Диагностикаға сүйене орындалған тапсырмалардың белгілі бір уақытта 

мақсатқа жетуі; 

Даралап, саралап, деңгейлеп оқытуды басшылыққа алу; 

Білім алушы қабілетімен, білімі, мүмкіндігімен санасу; 

5. Қарапайым деңгейден сатылай отырып, шығармашылық деңгейге көтеру 

жолдарын көздеу. |11, 6. 114) 

Шығармашылыққа негізделген жұмыстардың мақсаты айқындалып, шешу 

жолдары көрсетілмей ұсынылады. Білім алушының өз ізденісі арқылы шешу 

талап етіліп, оң нәтижеге жету көзделеді. Шығармашылық тапсырмаларды 
ұйымдастырғанда ескерілетін екінші басты талап - шәкірт өздігінен, ешкімнің 
көмегінсіз, шығармашылық еркіндікте жұмыс жасауы, яғни, өзінің білімін, 

жинақтаған дағдыларын, шығармашылық ойлауы мен қабілетін пайдалана 
отырып, жаңа өнім жасап шығуы керек. Шығармашылық тапсырманың шешімін 
табуда ізденген білім алушы нәтижеге қол жеткізудің жолдарын да іздейді. Оған 

өзінің көзқарасын білдіріп, дәлелдейді. Осындай жолмен шешімін тапқан жұмыс 

білім алушының шығармашылығы болып табылады. Сондықтан мұғалім 

тарапынан шығармашылық жұмыстарды дұрыс ұйымдастыру - білім алушының 

шығармашылығы жағынан алғандағы оң табысы. Егер білім алушы мақсатқа 

жете алған, оң нәтиже бере алған болса, ол - мұғалімнің ізденісінің оң нәтижесі. 

Жұмысты аяғына дейін жеткізу, табандылық көрсету, жалықпау, зерттеушілік 

тәжірибе жүргізу, өз ойын дәлелдеуге тырысу, бұл - шығармашылық талпыныс. 
Ал нәтижесінде бір шешім шығарып, тұжырымдау - нағыз шығармашылық. (11, 

6. 115) 

«Білімге деген ынталанушылық, -деп жазды Ж. Аймауытов, - адам 

бойындағы ой еңбек күшінің қайнар көзі, сондай көздерді көбірек ашу, бөгетсіз 

саулатып ағызу, өркендету өнері мұғалімнің бойына біткен қасиет болуы керек». 
128,270|. Сондықтан әрбір мұғалім сабақ беру үрдісінде қызықты 

мағлұматтармен балаларды шабыттандырып, олардың ынта-ықыласына, зейін- 
зердесін білімді меңгеруге бағыттау үшін төмендегідей шарттарды орындауы 

тиіс. Олар: жаңа беретін білімді баланың білетін мағлұматтарымен ұштастыру, 

жаңа білімді таныстыру арқылы сабақтың мазмұнына оқушының ынта- 
ықыласын аудару; оқушыларға жаңа білімді меңгеруге бағыттайтын сұрақтар 
қою арқылы олардың ынта-ықыласын ой еңбегіне аудару (бұл жерде 
проблемалық сұрақтар қойып оқыту әдісіне сай келеді); қажетсіз мағлұматтар 

е
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айтудан сақтану, салыстыру, теңеу, ұқсату сияқты тәсілдерді жандандыра, 

алмастыра отырып, орынды қолдану; көрнекілікке көніл бөлу, оған сай 
құралдарды алдын ала сайлап алу; өзгелерді ынталандыру үшін оқытушының 
үйрететін нәрсеге, берілмек білімге деген өзінің ынта-ықыласының күшті болуы 
(себебі оқытушы мейірлене сүйген нәрсеге оқушы да еліктеп сүйетін болады) 

|22; 6. 270). 
Тапсырмалар мен жаттығуларды құрастыруда ұстанымдар мен 

талаптардан бөлек білім деңгейлерінің сатыларын да ескеріп отыру қажет. Білім 
деңгейлерінің сатылануы туралы көп еңбектер жазған ғалым В.П. Беспалько 
болатын. Ғалым В.П. Беспальконьң сатылай көрсеткен білім деңгейлерінің әр 

сатыда мазмұны әртүрлі болып келеді. Деңгейлерді жекелей қарастырар болсақ: 

1. Оқушылық деңгейде білімділік тапсырмалардың іске асырылуы оқытудағы 

бағдарлама талабына сай келе, яғни, оқушы сабақта берілген тапсырманың 
мазмұны мен кұрылымы айқындалғашннан кейін, мұгалімнің бағыт-бағдары 
арқылы, оның ықпалымен орындайды. 

2. Алгоритмдік деңгейде оқу материалы түсінікті, мақсаты анық. Оқушы өз 

жадындагы бар білімнің көмегімен өзінің осы кезге дейін қабылдаған 

ақпаратының негізінде, өзінің ақыл-ойын іске қосуы арқылы өз бетінше жұмыс 
жасайды. 

3. Эвристикалық (Ізденушілік) деңгейде тапсырманың мақсаты ғана көрсетіліп, 

білімнің берілуі, жүйеленіп, сабақтастығы, ізденушілік ерекшелігі басымырақ 

болып тереңдетіледі. Оқушы оны өз бетімен толықтырып, өз бетімен ізденеді. 
4. Шығармашылық деңгейде тапсырманың мақсаты ғана көрсетіліп, шешу 
жағдаяты анық көрсетілмейді. Баланың дарындылығы, таланты, ізденімпаздығы, 

таным, рухани, интеллектуалдық шеберлікке ұштасады. Яғни, өздігінен жаңаша 

жетілдіріледі. |29, б. 159) 

І деңгейдегі -- қабылдаушы, П деңгейдегі - орындаушы, ІП деңгейдегі- ізденуші 

тарапынан өтіп, өзіндік пікірі, айтар ойы бар жеке тұлға дәрежесіне көтеріледі. 
ГУ деңгей (шығармашылық деңгей) -- білім алушылардың жаңа тақырып 

бойынша білімін қалыптастырудың ең жоғарғы сатысы. Мұнда ол 
шығармашылық жұмыспен айналысады. (11, б. 1051 

Алдыңғы деңгейлерде білім алушы тапсырманы орындау жолдары айқын 

берілсе, бұл деңгейде олардың шығармашылық қабілеттерін айқындайтын және 
оларды дамытатын тапсырмалардың мақсаты ғана беріледі. Ал оны орындау 

жолдары білім алушының жеке шығармашылық қабілеттеріне байланысты. 
І-ІП деңгейлердегі тапсырмаларды орындау барысында барлық білім алушының 

жауаптары нақты әрі бірдей болуы көзделсе, ГУ деңгейде білім алушының 

өзіндік көзқарасына, дүниетанымына, жеке пікіріне, қабілетіне, дарынына 

байланысты жауаптар әртүрлі болады. |11, 6. 106| Мұнда ІШ деңгейдегі сияқты 

жаңа ақпарат емес, өмірдегі білім алушының қиялының дәрежесі арқылы 
танылады. 

Бұл деңгей білім алушының белгілі бір шығармашылық қабілетін 
дамытатын түрлі тапсырмалар, әңгіме, шығарма, өлең, ойтолғау, пікір айту, 

болжам жасау, суреттеу секілді тапсырма түрлері және ғылыми көзқарасын 
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қалыптастыратын, зерттеушілік, ізденімдік деңгейін көрсетін реферат; пікір 

жазу, баяндама түрінде беріледі |11, б. 107). 

Білімнің деңгейлерінің сатылануынан өзге оқу мақсаттарын және оқу 
мақсаттарына бағытталған Блум таксономиясын қолдану арқылы да 
тапсырмалар жүйесін құрастыруға болады. Б.Блум технологиясының оқу 

процесінде тапсырмалар құрастыру үшін де маңызы зор. Ол бір ізбен реттелген 

мақсаттар жүйесі арқылы білім деңгейін шығармашылық деңгейге жеткізуді 

ұсынады. Педагогикада бұл технологияны «Блум таксономиясы» деп көрсетеді. 
Б. Блум таксономиясын қолданудың көп артықшылығы бар. Қазіргі күні біз 

өткен ғасырларда белгіленген оқу жылының, сабақ ұзақтығының қалыптасқан 
ережесімен жүріп келе жатырмыз. Алайда осы уақыт аралығында оқушылардың 
меңгеруі тиіс, білім мен білік-дағдының көлемі ұлғайып келеді. Оның көлемі 

жыл сайын арта бермек. Бұл білімдердің ішіндегі ең қажеттісін ғана іріктеп 

оқытамыз дегенмен қамтылуы керек білім мен білік-дағды көлемі азаймайды. 

Осы білімді жан-жаққа шашыратпай, реттілікпен, бірізділікпен, жүйемен 

ыңғайластырып, мақсаттарды қанағаттандыра беруде Блум таксономиясының 
берері мол. Блум таксономиясының ерекшелігі -- мақсаттар жүйесі. Мақсат - ең 
негізгі компонент. Ол нәтижеге жетуді айқындайды. Ғалымның білім алушының 

танымдық іс-әрекетінің түрлі деңгейлерге бөлуі, мұғалімнің оқушылар үшін әр 
деңгейді белгілі мақсатты көздей отыра олардың атқаратын жұмыс мазмұны да 

айқын және оқушының танымдық іс-әрекетін бірден қиындатпай, оны бірте- 
бірте білімді түсінетін, қабылдайтын, қолданатын деңгейге жинақтайды. 

Блум таксономиясы бойынша оқу мақсаттарының негізгі категориялары: 
1) білу; 2) түсіну; 3) қолдану; 4) талдау; 5) жинақтау; 6) бағалау. Блум 

таксономиясы бір ізбен реттелген мақсаттар жүйесі арқылы оқушылардың білім 

деңгейлерін анықтап, шығармашылық деңгейге жетуді ұсынады. Блум 
танымдық салада алты деңгейді бөлді, атап айтқанда ол ең төменгі деңгей 

ретінде фактілерді қарапайым қабылдау мен танудан бастап анағұрлым күрделі 

және абстрактілі психикалық деңгейлерге қарай жылжып отырып, ең күрделісі 

бағалау деп жіктеді |30, б, 24). 

Блум таксономиясы бойынша педагог сабақты ұйымдастыруда 

оқушылардың дайын ақпаратты қабылдауынан гөрі, ондағы қойылған мәселені 
зерттеуіне, талдауына және салыстыруына, ой толғауына және бағалауына 
қолдау көрсетуі керек. Блум таксономиясы адамның ақыл- ой қабілеттерінің 

құрылымы танымдық үдерістің ең қарапайым деңгейі «білуден» бастап 

күрделіге біртіндеп өту барысында белсенді әрекетке жетелейтін 6 деңгейге 

сәйкес тапсырмаларды құруды қажет етеді. Тапсырмалар құруда оқытушы 
оқушыларды кәсіби іс-әрекетті меңгеруге бағыттайды. Қазақ тілі сабағында 

сабақ жоспарын Блум таксономиясына салып, бағдарламада белгіленген жеті 

модульді ықпалдастырудың арқасында оқушылардың не білетінін және нені 

жасай алатынын, сондай-ақ қызығушылықтарын түсініп, оқытудың жаңа 

тәсілдерін тиімді және орынды пайдалана алады. |31,6. 17| Педагог бұдан кейінгі 

іс-әрекеттерін жоспарлап, бағамдайды. Ал өз кезегінде оқушы ойында ішкі уәж 
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туып, өз қабілеттеріне сенім артады. Білім алушы жаңа материалды саналы түрде 

меңгеруіне жағдай жасалады. 
Сөз етіліп отырған деңгейлерге сәйкес танымдық үрдістің мақсаттары 

бірте-бірте күрделенетіндігі заңдылық. Әр қадам сайын сол деңгейде орындалған 
әрекетке баға беруді жүзеге асыру арқылы оқушының білім деңгейі артып, 
шығармашылығы шыңдалады. Шығармашылық жұмыстарды орындағанда 
оқушылар өзінің болжау, топшылау, түрлі құбылыстардың арасындағы 

байланыстарды салыстыра білу қабілетіне сүйене отырып, ой қорытындысын 
жасап, жаңа шешім табады, өзіндік жаңалық ашады. Оқушы білімін 
шығармашылық деңгейге жетелеу өнімді тәсілдермен жүзеге асады. Ол өнімді 
деңгей деп аталады. Өнімді, шығармашылық деңгей -- анализ/талдау/, синтез 

/жинақтау/, баға. Блум таксономиясының ұтымдылығы да сол, ол оқушыларды | 
шығармашылық деңгейге жетелеуімен ерекшеленеді. Ойлаудың білу деңгейінен 

біртіндеп күрделене түсу керек. Бекіту, сынақ, шығармашылық тапсырмалар 
деңгейлік сипатта болуы тиіс. Деңгейлік тапсырмалар негізінде тұлғаның өз ісіне 

мақсат қоя отырып, оны іске асыру үшін әртүрлі жағдайлардағы проблемаларды 
анықтап, жауапты шешім қабылдап, өз шешімінің нәтижесін бағалай алу 

біліктілігі және эвристикалық, ізденушілік әдістерге негізделген шығармашылық 
зерттеу мәселелерін шеше алу қабілеттілігі дамитынын ескеру қажет. 

2 ОҚУ МАҚСАТТАРЫНА БАҒЫТТАЛҒАН ТАПСЫРМАЛАРДЫ 

ҚОЛДАНУ ӘДІСТЕМЕСІ 

2.1Оқу тапсырмалары арқылы оқушылардың қалыптастыратын білік- 
дағдылары 

Қазіргі жаңартылған білім бағдарламасының ерекшелігі оқушылардың 

игеруі тиіс білік-дағдылар мен оқу мақсаттары ұштасып жатыр. Әлемдік білім 
беруде, соның ішінде тілдерді оқытуда қарастыратын 4 дағды бар. Олар: 
тыңдалым, айтылым, оқылым және жазылым. Қазақ тілінде оқытатын 
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мектептердегі қазақ тілінің оқу бағдарламасының үш бөлімі төрт тілдік дағдыны 

қамтиды. Тыңдалым және айтылым қазақ Тілі ана тілі болып саналатын 

оқушылар үшін бір бөлімге біріктірілген. Оқу мақсаттары мен білік- 

дағдылардың сабақтастығы мұғалім мен білім алушыларға болашақ қадамдары 

жөнінде өзара ой бөлісуге, оларды жоспарлау мен бағалауға мүмкіндік береді. 

Оқыту қазақ тілінде жүргізілетін мектептерге арналған «Негізгі орта білім 

беру деңгейінің 5-9 сыныптарына арналған “Қазақ тілі пәнінен” жаңартылған 

мазмұндағы үлгілік оқу бағдарламасында» қазақ тілі пәнін оқытудағы басты 

мақсат - «Ана тілін қадірлейтін, қоғамдық мәнін түсінетін тұлға қалыптастыру, 

қазақ әдеби тілі нормаларын сақтап, дұрыс қолдана білуге, еркін сөйлесуге және 

сауатты жазуға үйрету» деп анық жазылған. |3, 6. 2| Қазақ тіліне оқытудағы 

негізгі мақсат - оқушылардың тілдік әрекеттің барлық түрін қалыптастыру. 

Тілдік қарым-қатынастың шартын сақтап, тыңдай отырып, айтылған 

ақпараттарды қабылдай білуі, жазылған мәтінді оқи білуі, сауатты, нақты, 

логикалық байланысқан, ауызша және жазбаша түрде өз ойын түсінікті етіп 

жеткізе білуі қажет. Бұл мақсатқа жету барысында табысты болу үшін 

оқушыларға білім қандай қажет болса, дағды да сондай қажет екендігіне көзіміз 

жетті. Дағды оқушылардың ақпаратты есте сақтап, алған білімдерін ұғынуын, 

түсінуін және әртүрлі салада қолдана білуін талап етеді. Білімді дәл осылай 

қолдану оқушыларға соңғы кезде ХХІ ғасыр дағдылары деп аталып жүрген кең 

ауқымды құзыреттілектерді меңгеруге мүмкіндік береді. Бұл құзыреттілектерді 

еркін меңгерген, қазақ тілінде еркін сөйлеп, қарым-қатынасқа оңай түсіп, айтпақ 

ойын нақты, дұрыс жеткізе алатын, сауатты жаза да сөйлей де білетін тұлғаларды 

оқытып шығару міндеті алдымызда тұр. Демек негізгі орта мектепті аяқтап 

шыққан оқушыларда мынадай білік-дағдылар болуы керек деп топтастырып 

бердік: 
1. Қазақ тілін өмірлік қажеттіліктеріне коммуникативтік әрекеттер түрінде 

сауатты қолдану; 

2. Тіл сауаттылығы мен сөйлеу сауаттылығын, сөз байлығын, басқалармен 

еркін қарым-қатынасқа түсу; 

Аудиовизуалды материалды тыңдау барысында өз көзқарастарын білдіру; 

4. Мәтіндерге қойылған мақсатқа сәйкес қорытынды, синтез, анализ жасау 

дағдылары. |9, 6. 651 
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Жаңартылған оқу бағдарламасы оқушылардың коммуникативтік 

дағдыларын қалыптастыруды көздейді. Біздің жоғарыда атап өткен тапсырмалар 

түрлерін орындау” барысында осы берілген 4 пунктті де қамтуға болады. 

Мысалы, қазақ тілін өмірлік “қажеттіліктеріне коммуникативтік әрекеттер 

түрінде (тыңдалым, айтылым, оқылым, жазылым) сауатты қолдануды 

қалыптастыру үшін коммуникативтік тапсырмаларды орындатуға болады. 

Коммуникативтік тапсырмалардың өн бойында функционалдық сауаттылығын 

дамытуға , тілдік 4 дағдыны ескеру арқылы жүзеге асыруға мүмкіндік беретін 

әлеует болу керек. Өйткені, оқу бағдарламасында сөйлеу әрекетінің түрлерін 

дамыту мәселесі басты орынға қойылған. Тыңдалым бойынша сұрақ-жауап 
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ұйымдастыру, тыңдалым мәтінінің ақпараты бойынша жұбымен диалогқа түсу, 

пікірталастар ұйымдастыру, топтық тапсырмалар беру сынды коммуникативтік 

қабілеттерді дамытатын тапсырмалардың көптеген түрлерін атауға болады. 

Сонымен қоса, жеке-жеке коммуникативтік әрекет түрлеріне арналған 

тапсырмалар түрлеріне тоқталатын боламыз. 

Оқылым - рецептивті (қабылдаушы) дағдылар қатарына жатады. Оқылым, 

біріншіден, ой мен мидың бірлескен жұмысына байланысты, екіншіден, 

жазылған графикалық таңбалардың тізбегін дұрыс танып білуге қатысты болады. 

Үшіншіден, мұнда осы таңбалардың ішкі мәні мен мағынасын дұрыс түсінудің 

рөлі зор. Осындай ерекшеліктер іске асқан жағдайда ғана оқылған материалдан 

керек ақпараттар жинақталып алынып, оқушының қажетіне жарайды. 

Қарапайым тілмен айтқанда жазба тілдегі мәтінді түсіну дағдысы қалыптасады. 

Оқылым тапсырмаларының қажеттіліктерге қарай оқудың өзінің ішкі дағдылары 

бар. Олардың қатарына: 

Мазмұнын түсіну үшін оқу немесе көз жүгіртіп оқу (вКіттіпе) - мәтіндегі 

жалпы идеяны түсіну үшін тез оқып шығу. (31, 6. 27) 

Нақты ақпараттарды табу үшін оқу (8саппіпр) - мәтін ішіндегі ақпараттарды 

тауып алу үшін оқу, яғни ол үшін тұтас мәтінді түсініп оқу, мазмұнын білу 

маңызды емес. Мысалы, мәтіннен қажет пайыздық көрсеткіштерді, жылдарды 

немесе қажетті сөздерді тауып алу. |31, 6.27) 

Детальді түрде оқу - әрбір сөздің мағынасын түсіну үшін мәтінді сөзбе-сөз оқу. 

Мысалы, келісімшарттағы талаптарды немесе нұсқауларды түсіну үшін сөзбе- 

сөз оқимыз. Сөз мағынасын контекстен ажырату - мәтін ішіндегі таныс емес 

сөздің мағынасын түсіну (болжау) үшін, оның айналасындағы сөздер мен 

сөйлемге назар аудару. |31, 6. 27) 

Экстенсивті оқылым -- үлкен көлемді мақала немесе шығармаларды (роман, 

әңгіме) оқу. |316. 27) “ 

Интенсивті оқылым -- мәтіндегі сөйлемдердің грамматикалық құрылымын, 

белгілі бір тақырыпқа арналған сөздерді талқылау үшін оқу. Мұндағы мақсат 

оқушылардың тілді дұрыс қолдана білудегі білімін арттыру. (31, б. 27) 

Мәтін құрылымын түсіну - мәтін құрылымының ұйымдастырылуын түсіну. 

Мысалы, кіріспе бөлім, негізгі бөлім, қорытынды бөлім. (31, 6. 27) 

Болжай білу - оқылым тапсырмасы алдында қолданылатын тәсіл. Оқушылар 

мәтінді оқымас бұрын оның мазмұны мен көтеретін мәселесі жөнінде ойланып, 

талқылап көреді. Ол үшін олар мәтін тақырыбына, оған берілген суретке қарап 

болжай отырып, сол тақырыпта өз білімдерін қолданады. Бұл тәсіл мәтінді оңай 
түсінуге көмектеседі. |31, 6. 28): 

Мәтін түрлерін ажырата білу - әр мәтіннің өзіне тән ерекшелігін, 

ұйымдастырылуын, стилін ажырата білу. Мәтін түрлері: хат, мақала, жарнама, 
әңгімелер, поэма, құттықтау қағазы, ақпараттық брошюра, үнпарақ (листовка), 

хабарландыру, т.б. (31, 6. 27) 
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Сөз мағынасын контекстен ажырату - мәтін ішіндегі таныс емес сөздің 
мағынасын болжау үшін, оның айналасындағы сөздер мен сөйлемге назар 

аудару. (31, 6. 27) 
Жоғарыда аталған оқылымның ішкі дағдыларын ескере отыра, 

оқушыларда осы дағдыларды дамытуға тікелей әсер ететін тапсырмалардың 
мынадай түрлері бар: мәтіннен қажетті сөйлемді немесе сөзді тауып оқу; 
«дауыстап оқу» ойыны; мәтіннен көркем, бейнелі сөздерді тауып оқу; рөлге 

бөліп оқу; «Түртіп алу» әдісімен оқу; «Графикалық сызба» арқылы оқу. 
Оқылымның шынайы әрекетінде қабылдау мен мәнін ұғыну бір мезетте жүзеге 
асатынын атап өттік. Олардың өзара тығыз байланыстылығына қарамастан, бұл 
үдерісті қамтамасыз ететін дағдылар мен икемдер шартты түрде 2 топқа бөлінеді: 

-оқу техникасына байланысты - көзге көрінетін шартты белгілер таңбаларын 

мағыналық бірліктерге өзгерту немесе қабылданған графикалық белгілерді 

олардың мағыналарымен сәйкестендіру; -қабылданған ақпаратты мағыналық 

өңдеу - әр түрлі деңгейлердегі тілдік бірліктердің мағыналары бойынша және 

сәйкес мәтіннің мазмұны, авторлық көзқарас және с.с. арасында байланыс орнату 

(мұндай икемдер мәтінді аяқталған тілдік пікір ретінде түсінуге мүмкіндік 
береді). Көз жүгірте ізденістік оқу мәтін мазмұны туралы жалпы түсінік алуға 

бағытталған. Оқушылар мәтіннен өзін қызықтыратын ақпаратты ғана іздейді. 

Таныса оқу мәтіннен басты ақпаратты: негізгі мазмұны туралы жалпы түсінік 

алуды, мәтіннің негізгі идеясын түсінуді жоспарлайды. Зер салып оқу мәтін 

мазмұнын толық және нақты түсінумен, оқылған материалды әңгімелеу мен 

баяндауда қайта жаңғыртумен және с.с. ерекшеленеді. 

Оқыту тілі қазақ тілі болып саналатын мектептер үшін айтылым мен 
тыңдалым бірлікте қаралатыны ескерілген болатын. Сондықтан тыңдалым мен 

айтылым барысында игерілетін дағдылар мен дағдыларды игеруге көмектесетін 

тапсырмалар ұштастырыла беріледі.“ 
Тыңдалым - рецептивті (қабылдаушы) дағдылар қатарына жатады. 

Тыңдалым дағдылары да қажеттілікке қарай тыңдаудың бірнеше ішкі 

дағдылары болады: 

Мазмұнын түсіну үшін тыңдау - жалпы мазмұнын, идеясын түсіну үшін тыңдау. 

ІЗІ, 6. 29) 
Нақты ақпараттарды алу үшін тыңдау - тыңдалымдағы қажетті ақпараттарды 
алу үшін тыңдау. Мысалы, теміржол вокзалында өзіңізге қажет уақытты немесе 

пойызды білу үшін сол ақпаратты ғана тыңдайсыз, басқа ақпаратты қажет 

қылмайсыз. |31, 6. 30) 

Детальді түрде тыңдау - әрбір сөздің мағынасын түсіну үшін әрбір сөзін зер 

салып тыңдау, түсіну. Мысалы, маңызды жаңалықтарды айтып жатқан кезде оны 
дұрыс түсіну үшін әрбір сөзін мұқият тыңдап шығасыз. |31, 6. 30) 
Сөйлеушінің қарым-қатынасын анықтау үшін тыңдау - сөйлеушінің көңіл- 
күйін не айтқысы келіп отырғанын түсіну үшін тыңдау. |31,6.311 

Интенсивті тыңдалым -- сөйлеу барысындағы сөйлемдердің грамматикалық 
құрылымын, белгілі бір тақырыпқа арналған сөздерді талқылау үшін тыңдау. 
Мұндағы мақсат - оқушылардың тілді дұрыс қолдана білудегі білімін арттыру. 
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Мысалы, белгілі бір грамматикалық тақырыптарды өткен кезде тыңдалымды 

пайдалану, бірақ бұл жерде басқа дағдыларды араластырмайсыз. |31, 6: 31) 

Экстенсивті тыңдалым - үлкен көлемді мақала немесе шығармаларды (роман, 

әңгіме) тыңдау. |31, 6. 311 

Айтылым тілдік төрт дағдының бірі және продуктивті дағдылар қатарына 

жатады. Тілді қабылдап үйренуден гөрі оны қолдану, сөйлеу көрініс тауып 

отырады. Қарапайым тілмен айтқанда, айтылым дегеніміз - өзге адамдармен 

қарым-қатынасқа түсу барысында ойымызды жеткізу үшін тілдік бірліктерді 

қолдану. Айтылымның ішкі дағдылары мынадай: грамматиканы, сөздерді және 

қарым-қатынасқа түсу функцияларын (қарым қатынасқа түсу себебі мен 

мақсаты, мысалы: сәлемдесу, кеңес беру, кешірім сұрау, т.б.) қолдана білу; 

сөйлеу барысында қажетті стильді қолдана білу; сөздерді дыбыс үндестігінің 

ерекшелігіне сай айта білу; вербальді емес тілді қолдана білу (ым-ишара, 

мимика); мәтін түрлерін (жаранама, хат, мақала) жаза білу; ауызша флуенттілік 

(нормаға сай жылдамдықта, аздаған кідіріспен, қайталаулармен өзін-өзі түзете 

отырып сөйлесе білу және дыбыс үндестігін табиғи түрде қолдана білу); 

интерактивті стратегияларды (сөйлесу барысында адамдарды қызықтырып, 

тілдесуге тартудың жолдарын білу) пайдалана білу. |31, 6. 33| Айтылымның 

ерекшелігін білу мұғалімге оны терең дамытуға, әртүрлі әдіс-тәсілдерді қолдана 

отырып сабақты жоспарлауға мүмкіндік береді. 

Тыңдалым мен айтылым дағдыларын дамытуға ықпал ететін тапсырмалар: 

тыңдалған мәтіннің белгілі бір үзіндісін айтып беру; мәтінді оқып, мазмұнын 

түсіну, сұрақ қою, сұраққа жауап беру; өздеріне қызықты және таныс тақырып 

бойынша әңгімелеу; берілген мәтін үзіндісі бойынша диалог құрастыру. 

Жазылым - продуктивті дағдылар қатарына жатады. Продуктивті дағды 

дегеніміз тілді қолданып сөйлеу немесе жазу. Қарапайым тілмен айтқанда, 

жазылым хабарды қағаз бетіне түсіруді қамтамасыз етеді. Жазу арқылы 

коммуникацияға түсу үшін біз әріптер мен сөздерді пайдалана отырып, сөйлем 

құрай алуымыз керек, ал сөйлемдерді топтастыру арқылы біздер өз ойымызды 

жеткізе аламыз. Әр жазылымның өзіне сай ерекшелігі болады: жазу стилінің 

деңгейлері: ресми (ғылыми, іс қағаздар стилі) және бейресми (ауызекі сөйлеу 

сөздері, хабарламалар); қағаз бетінде орналасу тәртібі; ақпараттарды 

орналастыру реті; мәтіннің ұйымдастырылуы. Жазылымның ішкі дағдыларын 

екі топқа бөліп қарастыруға болады. Біріншісі -- сауаттылық, ал екінші тобы - 

идеяны (ойды) жеткізе білуі. 

Сауаттылыққа қатысты дағдылар: 

Орфографиялық қатесіз жазу; 
Әріптерді дұрыс және қосып жаза білу; 

Пунктуацияны дұрыс қолдану; 

Қағаз бетіне дұрыс орналастыра білу; 
Сөздерді дұрыс таңдай білу; 
Грамматиканы дұрыс қолдану; 

Сөйлемдерді дұрыс байланыстыра білу; з
с
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8. Абзацты (жаңа азат жолдан басталған, бір идеяға ғана негізделген 

көлемділеу жазылым бөлігі) дұрыс ұйымдастыра білу. (3, 6. 6) 

Идеяны жеткізе білуге қатысты дағдылар: 

1. Стильді дұрыс таңдай білу; 

2. Идеяларды жүйелі ұйымдастыра білу; 

3. Мәтін түрлерінің ерекшеліктерін қолдана білу және мағынасын жеткізе 

білуде қажетті функцияларды пайдалана білу. Функцияларға баяндау, 

шағымдану, өтініш білдіру, алғыс айту, қысқарту (бірнеше сөздермен 

негізгі идеяларға тоқталу), қорытындылау жатады. |3, 6. 6) 

Жазылымда қарастырылатын тағы да бір екі аспект үйлесімділік пен 

жүйелілік. Үйлесімділік дегеніміз сөйлеу және жазу тілінде грамматикамен 

сөздердің логикалық үйлесімде болуы. Жазылым 

дағдысын дамытуға арналған тапсырмалар: сөздердің дұрыс жазылуын | 

меңгертуге арналған тапсырмалар; есте сақтау арқылы жазу; сөзден сөйлемдер, 

мәтін құрастырып жазу; толықтыру және сәйкестендіру; жазылуы қиын 

сөздерден сөздік құрастыру; шағын хат жазу. 

Коммунтикативтік дағдыларға қатысты қорытынды жасап өтетін болсақ, 

коммуникативтік, тілдік дағдыларды қалыптастыру дегеніміз - педагог-ғалым 

Ж.Аймауытовтың сөзімен айтқанда: «баланы сөйлеуге, басқалардың сөзін ұғуға, 

өз бетімен жазуға, оқуға төселдіру. Бірақ бұл мағынасыз әдеттендіру, құрғақ 

төселдіру емес, тілге жаттықтырумен бірге баланы ойлауға да жаттықтыру». ГА. 

б. 46| Бұл жерде ең маңыздысы: оқушылардың алдыңғы алған дағдылары жаңа 

дағдыларды меңгеруге үлкен ықпалын тигізеді, ал егер ол ескерілмесе, онда 

білім тереңге бармай, үстірт меңгерілген таяз білім болмақ. Мұндай үстірт білім 

оқушыға қазіргі әлемде жетістікке жету үшін қажетті жоғарыда аталған сын 

тұрғысынан ойлау, рефлексия және басқа да аспектілерді, алған білімді 

қолдануына кері әсерін тигізеді. Оқушылар білімді толықтай меңгеру үшін 

ақпаратты енжар қабылдамай, сабаққа белсенді араласуына жағдайларды 

қарастыруы қажет. Оқушылардың тілдік қабілетін қалыптастыруда жақсы 

нәтижеге қол жеткізу үшін лингвистикалық мазмұндағы мәтінді тек оқу мен 

айтылуына ғана мән беріп қана қоймай, соған сай дағдысы мен әдетін 

қалыптастыру керек. Негізгі мектептің орта сатысында тіл үйретудегі басты 

мақсат - оқушылардың сөйлеу әрекетін бірізді және жүйелі түрде дамыту. 

Сөйлеу әрекеті-ақпаратты алу мен ұсынудың мақсатқа бағытталған белсенді 

үдерісі. Ол қарым-қатынас жағдаятына байланысты тілдік жүйеден көрінеді. 

Осы ретте оқушылардың алған білімдерімен жұмыс істеуге, оны әрі қарай өңдеп, 

өз дағдыларын арттыруға септігін тигізетін жаттығулармен айналысуға 

мүмкіндік берілуі аса маңызды. ” 

Тіл сауаттылығы мен сөйлеу сауаттылығын қалыптаетыру үшін жақсы, 

талаптарға сай оқу-танымдық және тіл дамытатын тапсырмалар әзірлей білу 

керек. Сөйлеу мәдениеті, алдымен, әдеби тілдің грамматикалық, лексикалық, 

стилистикалық, орфоэпиялық нормаларын меңгеру, сонымен бірге бейнелеуіш, 

көріктеуіш амал-тәсілдерді қарым-қатынас жасаудың мақсаты мен мазмұнына 

сай етіп қолдана білу дегенді білдіреді. 
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Бүгінгі біз өмір сүріп отырған уақыт кезеңі өткен ұрпақтың заманына 

мүлдем ұқсамайды. Бала болашағы оның жаңа тұжырымдарды түсінуі мен 

қабылдай білуіне, дұрыс таңдау жасауына, бүкіл өмір бойына өзгермелі 

жағдайларға тез икемделе білу қабілетіне байланысты болмақ. Осыған 

байланысты мұндай тұлғаға қойылатын бірінші кезектегі нақты талаптар: 

ойлылық, салмақтылық, белсенділік, әлеуметтік жауапкершілік, терең 

білімділік, кәсіби сауаттылық, т.б. Олар оқушының бойында қалыптасатын 

түпкілікті құзыреттерін айқындауға тікелей мұрындық болады. Өз көзқарасын 

білдіру, қорытынды, синтез, анализ жасау дағдылары тапсырмалардың аталған 

барлық түрінде, әсіресе, шығармашылық тапсырмалар арқылы қалыптастыруға 

болады. 

Тілдік әрекеттің дамуы келесідей міндеттердің шешімі бола алады: 

- Мәтінді түсіну және оқу техникасын қалыптастыру - сауаттылықты, . 

сонымен бірге оқу қажеттілігіне қарай оқу үрдісіне деген қызығушылықты 

дамытады; 

- Әдебиет арқылы оқушыларды адамгершілік қарым-қатынас пен өнегелік 

құндылықтарға жетелеу, еркін және тәуелсіз ойлау қабілеті бар тұлға 

тәрбиелеу; 

- Әдебиет арқылы оқушыларды өнерге жақындаттыру; 

- “Жазбаша және ауызша сөйлеу қабілетін (сонымен қоса сөздік қорын 

байыту), оқушылардың шығармашылық қабілетін дамыту. 

Сөйлеу мәдениетін дамыта оқыту үшін, олардың бойында тіл мәдениетінің 

мынадай қатысымдық сапалық қасиеттерін игертуді міндеттейді: «Сөз 

мәдениетінің негіздерін таныту, сөз әдебінің қарым-қатынас түрлерімен 

байланысы жайлы, шешендік сөз табиғаты туралы мағлұматтар бере отырып, 

оқушылардың сөйлеу мәдениетін жетілдіру, тілді әлеуметтік қызметіне сай 

орынды жұмсай білуге үйрету, интеллектуалдық, коммуникативтік қабілеттерін 

арттыру»;-деп көрсетеді. |32, 6. 441 

Оқу-танымдық тапсырмалардың ішінде грамматикалық жаттығуларды 

кіріктірген болатынбыз. Грамматикалық тапсырмалар өз ішінде фонетикалық, 

морфологиялық, синтаксистік және лексикалық болып бөлінетінін атап өткен 

едік. Солардың ішінде фонетикалық жаттығуларды орындату арқылы 

оқушыларда көптеген дағдыларды қалыптастыруға болады. Фонетикалық 

жаттығулар арқылы кейбір балалардың тілін тістеп сөйлеу, сақауланып сөйлеу, 

қайсыбір дыбысты қалдырып кетіп сөйлеу, «с» мен «ш», «р» мен «л», «ж» мен 

«з» сияқты дыбыстарды шатыстырып айту кемшіліктері жойылады. Мұндай 

кемшіліктер оқуға да, жазуға да ЗИЯН келтіретіні сөзсіз. |8, б. 101| Фонетикалық 

жаттығулар тек дұрыс жазу, емле үшін ғана пайдаланылмайды. Сонымен қатар 

оқушыларды әдеби тіліміздің нормасын сақтап оқуға үйрету үшін де (орфоэпия) 

пайдаланылады. Оқу сабақтарында, оқушылардың жауаптарында, әңгімелерінде 

байқалған орфоэпиялық қателер, теріс айтылған сөздер түзетіліп, сөз ішіндегі, 

сөз шекарасындағы дыбыстардың құбылуы ескертіліп отырады. Тілімізге басқа 

тілден енген термин сөздердің дұрыс айтылуы да практикалық жаттығулар мен 
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тапсырмалар арқылы үйретіледі. Ал морфологиялық тапсырмаларды орындату 

арқылы түрлі мәселелерді шешіп қана қоймай, оқушылар үшін қажетті 

дағдыларды да игертуге болады. Мысалы, сөз тұлғасын оқу барысындағы 

морфологиялық жаттығулардың сөздің морфологиялық құрамын, мағыналы 
бөлшектерін, морфемаларды саналы түрде меңгеріп алу үшін мәні зор. Сөздің 
морфологиялық құрамын талдау, көбінесе сол сөздің мәнін дұрыс ұғынып алуға 

жәрдем етеді. Сөздің мағыналы әрбір элементі - түбір, жұрнақ, жалғау - 

бұлардың әрқайсысы өзінше сөзге мән береді. Ал осы мәндердің жинағы бірігіп, 

сөздің жалпы мағынасын тудырады. Морфемаларды соның ішіндегі жұрнақты 
айыра білудің балалардың тілін жетілдіру үшін де зор мәні бар. Өйткені бұл жаңа 
сөздер жасауға және сол сөздерді орынды жерінде қолдана білуге мүмкіндік 

береді. Сөз таптарын оқыту барысында жүргізілетін тапсырмалар сөздерді 
белгілі бір топқа біріктіріп, жүйелеуге үйретеді. Бұл жөнінде К. Д. Ушинский: . 
«баланың тілі шығып, сана-сезімі өсе келе, ол сөйлеуге (сөздерді қолдануға) 
үйренеді; оның ақыл-ойында түрлі грамматикалық формалар, сөздер, күнделікті 

тәжірибе, үлгі арқасында өздігінен-ақ грамматикалық топтарға бөлініп 

қалыптаса бастайды. Грамматиканың міндеті - сол тәжірибе нәтижесінде 

қорытып тілдегі құбылыс заңдарын жүйемен беру», - деген болатын. 
Морфологиялық жаттығулар мен талдауларды игере алған оқушы әрбір сөз 
табының қасиетін, ерекшеліктерін саналы түсінеді, септік, көптік, жіктік, 

тәуелдік жалғауларын меңгереді. Оларды жазбаша, ауызша сөйлегенде дұрыс, 

орынды қолдана алады |31, 6. 110|. Синтаксистік жаттығуларды орындау арқылы 

сауатты сөйлей білуге үйретуге болады. Синтаксистік жаттығулар және 

синтаксистік талдауларға арналған тапсырмаларды орындау арқылы сөз бен 

сөздің байланысуын, сөздердің орын тәртібін, сөйлем құрылысын, сөйлем мен 

сөйлемнің байланысу жолдарын, бір сөзбен айтқанда байланыстырып сөйлеу 

дағдысын меңгеруіне көп көмегін тигізеді. 
Ал шығармашылық тапсырмалар - ең күрделі, деңгейі жоғары, ең ауқымды 

жұмыс жасауды қамтамасыз ететін тапсырманың түрі деп көрсеттік. Олай болса, 

шығармашылық тапсырмаларды орындатқызу. арқылы меңгерілетін 
дағдылардың саны Да, маңызы да көбірек болуы тиіс. Шығармашылық 

тапсырмаларды орындау барысында қалыптасатын дағдылар: 

1. Ұсынылатын тақырыпты түсініп, оның жігін ажырата алу дағдысы мен 

шеберлігінің қалыптасуы; 

2. Шығармашылық жұмыстармен айналысу үшін қажетті материал жинау 

дағдысы мен шеберлігі. Яғни материал жинау барысында бақылаудың 

кейбір тәсілдеріне дағдылану, оны меңгеру шеберлігіне үйрену. Егер 

оқушы материал жинау дағдысына жаттықтырылмаған болса, ол 

шығармашылық тапсырмаларды орындауда талай-талай сәтсіздікке 

ұшырайды. Сондықтан оқушыларды бақылай білуге, кітаппен жұмыс 

жасауға, суреттерді қарап қабылдай білуге, экскурсия материалдарын 

жинақтап, естерінде сақтай білуге жаттықтырылып, бірте-бірте бұл 
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жаттығуларды дағдыға айналдыру шеберліктерін жетілдіруді іске асыра 

беру қажет. 

Білетін, яғни жинаған материалдарын жүйелей алу дағдысы, шеберлігі. 

Оқушылардың өз ойын дұрыс және түсінікті білдіру дағдысы. Ойын дұрыс 

білдіру деген шығармашылық тапсырмаларды орындағанда белгілі тілдік 

норманы сақтау, әдеби тілдің ең шұрайлыларын пайдалана білу шеберлігі, 

сөйлемдерді бір-бірімен байланыстырып, жатық тілмен жеткізе алу 

дағдысы, ал ойын түсінікті білдіру дегеніміз оқушының ойының дәл, анық, 

көкейге қонымды болуы. Шығармашылық тапсырмаларды орындау 

барысында оқушылар көптеген жаңа сөздер, сөз тіркестері, мақал- 

мәтелдерді, идиомалық тіркестерді, тұрақты тіркестерді, перифраздарды 

үйренеді. Олар арқылы оқушылардың лексикалық қоры байып, тілдері. 

жаттығады. 

Жазбаша шығармашылық тапсырмаларды орындау барысында 

жазғандарын тексеру, түзету, жақсарту дағдысы. Бұл да біраз қиындықпен 

қалыптасатын, көп машықтануды қажет ететін дағды. Бұл дағдыны 

меңгерген оқушылар жазғандарына сын көзбен қарай алады, жазу 

барысында түрлі себептермен (асығыстық, ойланбаушылық, ережені естен 

шығарып алу, қобалжу, т.б.) жіберген қателіктерін батыл түзете алады. 

Шығармашылық тапсырмаларды орындау барысында оқушылар жазбаша 

не ауызша жұмыстарды грамматикалық тұлғада (бастауыш Пен 

баяндауыштың белгілі бір жақта қиысып, баяндауыштың үйлесімді бір 

шақтық тұлғада келуі) баяндай білу дағдысы қалыптасады. 

Өйткені студенттердің жазба жұмыстары олардың шығармашылық еңбегі. 

Студенттердің шығармашылық жұмыстарына төселдіру - көптеген жаттығу 
жұмыстарын жүргізу, бәрінен бұрын жазба жұмысының өзіне тән ерекшелігін 
жете меңгертуді талап ететін үрдіс. Шығармашылық жұмыстар біріншіден, 
берілген тақырыпты ашу үшін қажетті материалдар жинақтап, таңдап ала білуді, 

екіншіден, жиналған материалдарды тақырыптың ерекшелігіне сай, дұрыс және 
жүйелі түрде орналастыруды, үшіншіден материалды әдеби тілде бере білуді 
талап етеді. Студенттер бұл аталған дағдыларды қалыптастыру мақсатында 
дайындық жұмыстарын дұрыс жүргізуі тиіс. Демек: 

1. 

2. 

3. 

Ұсынылған алғашқы кезеңдерде өздеріне етене таныс жағдайлардың 
студенттер қызығушылығын тудыруы; 
Берілген тақырып бойынша қамтылатын мәселе анық, дәл көрсетілу. 
Ұсынылған тақырыптың негізгі идеясын ашудың нақтылы жолдары 
көрсетілу. | 

. Студенттердің берілген тақырыпқа сай материал жинақтау мақсатында 

табиғат құбылыстарына, өсімдіктер мен жануарлар дүниесіне, т.б. бақылау 

жүргізуді қалыптастыру 
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5. Студенттердің көркем әдебиеттен алған мәліметтерді басқа да білім 

көздерінен (газет, журнал, интернет) алынған материалдармен толықтыру 

икемділігіне төселдіру. 

6. Берілген тақырыпқа сай шығарма жазу үшін басқа да пәндерден 

материалдар мен мәліметтер пайдалана білуге дағдыландыру. 

7. Ең соңында, студенттердің алғашқы жұмыстарындағы бақылаған 

қателіктер мен жетістіктері үнемі көрсетіп отырса, сонда ғана жұмыстан 

дұрыс нәтиже шығары сөзсіз. (7, 6. 11) 

Шығармашылық тапсырмалардың бір түрлісі - ізденімдік тапсырмалар 
екендігі белгілі. Ізденімдік тапсырмалар орындау арқылы шешім қабылдауға 
үйренеді, ізденудің жолдары мен тәсілдерін меңгереді. Сөздіктермен, 
энциклопедиялармен жұмыс істеуге, интернеттен ақпарат ала білуге, электронды . 
поштамен жұмыс істеуге, газет, журналдардан, көркем әдебиеттерден ізденуге 

машықтанады. Белгілі бір мәселе төңірегінде ғылыми еңбектерден іздену 

жолдарымен және кітапхана жүйесімен танысады. Осындай көп еңбектің 

нәтижесінде оқушы - субьект зерттеуші, ізденімпаз жеке тұлғаға айналады. |11, 
6. 1821 

2.2Оқу мақсаттарына құрастырылған тапсырмалар үлгілері 

Айтылым мен жазылым продуктивті дағдылар қатарынан болғандықтан, 

әрі Блум таксономиясы бойынша өнімді деңгейдегі әрекеттер санатына 
жататындықтан осы бөлімдегі оқу мақсаттарына бағытталған тапсырмаларға 
баса мән беріп отырмыз. Тапсырманың басты міндеті - оқушының өз бетімен 
жұмыс жасай білу қабілетін арттыру болғандықтан аталған екі бөлім біздің басты 
нысанымыз болып отыр. 

Білім беру қазақ тілінде жүргізілетін мектептер үшін тыңдалым мен 

айтылым біріктіріліп берілген. Өйткені тыңдалым бойынша жүргізілетін 
жұмыстардың дені ауызша жүргізіледі. Мысалы, тыңдалым бойынша сұрақ- 

жауап ұйымдастыру, тыңдалым мәтіндегі негізгі және қосымша ақпараттарды 

анықтау, мәтіндегі басты ойды анықтау сияқты тапсырмалар беруде бала әрі 

тыңдап, әрі пікір білдіріп екі әрекетті қатар атқарып жатады. Сонымен қатар, 
тыңдалым бойынша жазылым жұмыстарын да бірге атқарыла беріледі. 

Сондықтан оқу бағдарламасындағы осы екі бөлімді ерекшелеп алып отырмыз. 

Тапсырмалар мен жаттығулардың түрлері, олардың жіктелімі өте көп. Біз оқу 
мақсаттарына бағытталған тапсырмалар дайындайтындықтан олардың аясын 

біршама тарылтып алдық. Әрі 5-сынып оқушылары үшін басты білім көзі оқулық 

болғандықтан оқулықтағы тақырыптардан алыстап кете алмаймыз. Қосымша 
тыңдалым мәтіндерінен басқа оқулықтағы тыңдалым мәтіндеріне де 
тапсырмалар құрастырылды. 
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5-сыныптың «Мектеп» баспасынан 2017 жылы басылып шыққан қазақ тілі 

оқулығында мынадай бөлімдер қамтылған (оқу бағдарламасына сәйкес): 

1. Мәдениет: Тіл және қарым-қатынас 

2. Киіну. Сән. Талғам. 

3. Отбасылық дәстүрлер мен мерекелер 

4. Жануарлар әлемі мен өсімдіктер дүниесі 

5. Бос уақыт және хобби 

6. Қиял әлемі 

7. Көлік және жол белгілері 

8. Адамның сыртқы келбеті мен мінезі 

9, Аспан әлемінің құпиялары 

10. Саяхат және демалыс (33, 6. 51 

Осы бөлімдер бойынша сабақтар жүргізіледі. 1-бөлімде айтылғандай оқу 

бағдарламасында 5-сыныптар үшін оқу мақсаттары бөлімдерге жіктеліп 

берілген. 5-сыныптың «Тыңдалым және айтылым» бөлімі бойынша оқу 

мақсаттары төмендегідей: 

5.1.1.1 тірек сөздер мен ұсынылған иллюстрациялар арқылы тақырыпты 

болжау; 
5.1.2.1 әлеуметтік-тұрмыстық, әлеуметтік-мәдени, тақырыптарға 

байланысты диалог, монологтердегі (ән мәтіні, хабарлама, жарнама, 

хабарландыру) көтерілген мәселені түсіндіру; 

5.1.3.1 тыңдалған мәтіннің мазмұнын түсіну, негізгі және қосымша ақпаратты 

анықтау; 

5.1.4.1 тірек сөздер мен жетекші сұрақтар арқылы негізгі ойды анықтау; 

5.1.5.1 тыңдалған мәтін мазмұны негізінде сұрақтарға жауап беру, көтерілген 

мәселе бойынша өз ойын білдіру; 

51.61 коммуникативтік жағдаятқа сай эмоционалды сөздерді, дауыс 

ырғақтары арқылы қыстырма, қаратпа, одағай сөздерді еркін қолданып, 

диалогке даярлықсыз қатысу, өз пікірін білдіру (4, б. 61. Барлығы 6 оқу мақсаты. 

Ал «Жазылым» бөлімі бойынша оқу мақсаттары: 

5.3.1.1 берілген мәтінге сәйкес кіріспе, негізгі және қорытынды бөлімдерді 

қамтитын қарапайым жоспар құру 

5.3.2.1 жанрлық ерекшеліктеріне сай ресімделуі мен құрылымын сақтап, хат, 

жарнама, хабарландыру құрастырып жазу 

5331 сюжетті суреттердің (фотосуреттер) желісі бойынша әңгіме 

құрастыру 
5.3.4.1 эссенің кіріспе, негізгі, қорытынды бөлімдерін сақтай отырып, өзіне 

таныс адамды, белгілі бір мекен мен оқиғаны сипаттап не суреттеп жазу 

5.3.5.1 оқылым және тыңдалым материалдары бойынша негізгі ақпараттарды 

сақтай отырып, жинақы мәтін жазу 

5.3.6.1 мәтіндегі орфографиялық қателерді сөздіктерге сүйене отырып, түзету 

және редакциялау ГА 6. 71. 
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Осы аталған мақсаттарды және осыған дейін сұрыпталып алынған 

тапсырмаларды құрастырудың ұстанымдары мен талаптарын ескере отырып оқу 
мақсаттарына бағытталған тапсырмалар құрастырылды. 
Тыңдалым бөлімі бойынша мынадай тапсырма түрлерін тақырып пен мәтінге 

қарай лайықтап қолдануға болады. Бұл тапсырмалардың түрлерін шаблон 
ретінде әр мұғалім өз ыңғайына қарай түрлендіре бере алады. 

Мәтін бойынша ақпараттарды растаңдар не жоққа шығарыңдар. Мәтін 

мазмұнының баяндалу ретін табыңдар. Мәтінге ұсынылған тақырыптардың бірін 
таңдаңыздар не өздеріңіз тақырып ұсыныңыздар. Себебін түсіндіріңіздер. Өзара 
мағыналас сөздерді сәйкестендіріңіздер. Мәтін мазмұнына сәйкес келетін 
жауапты табыңыздар. Мәтін мазмұны бойынша дұрыс жауапты белгілеңдер 

(дұрыс/бұрыс). Мәтін мазмұнына сәйкес ақпаратты табыңыздар. Мәтін 
мазмұнына келмейтін артық ақпаратты, артық сөзді табыңыз. Қарамен берілген” 

сөздің мағынасын табыңыздар. Қарамен жазылған сөздермен мәндес сөздерді 
табыңыздар. Қарамен берілген сөздерді сөйлем мағынасы өзгермейтіндей басқа 

сөздермен алмастырып жазыңдар. Қарамен берілген сөздерді сөйлем мағынасы 
өзгермейтіндей тұрақты тіркестермен алмастырып жазыңдар. Ерекшеленіп 
берілген сөздерді синонимдермен алмастырыңдар. Ерекшеленіп берілген 
сөздердің антонимдерін табыңыздар. Екі бағанды сәйкестендіріп, сөйлем 

құраңыздар. Тыңдалымда кездесетін мақал-мәтелді түсіндіріңіздер. Мәтінді 

бөліктерге бөліңіздер (кіріспе, негізгі бөлім, қорытынды). Мәтіннің мазмұнын 

қорытындылауға көмектесетін мақал-мәтелді табу немесе қорытындылауға 
көмектесетін мақалдың жалғасын өздеріңіз құрастырып жазыңыздар. Мақал- 
мәтелдің мағынасын кестеден тауып, сәйкестендіріңдер. Мәтін мазмұны 
бойынша сөйлемдерді толықтырып, аяқтап жазыңыздар. Мәтіндегі негізгі және 

қосымша ақпаратты табыңыздар. 
Жазылым бөлімі бойынша мыңадай тапсырма түрлерін тақырып не мәтінге 

қарай лайықтап қолдануға болады: 

- Екі жай сөйлемнің мазмұнын себеп конструкциясын пайдалана отырып, 

өзгертіп жазыңыз. Үлгі: Күн ыстық, жол қиын болды. Жолаушылар қатты 

шаршады. - Күн ыстық, жол қиын болғаннан соң жолаушылар қатты 

шаршады. Күн ыстық, жол қиын болғандықтан жолаушылар қатты 

шаршады. |34, 6. 125) 

- Сөйлемдерді жақша ішіндегі сөздерді пайдалана отырып, 

толықтырыңыздар. Үлгі: Өсімдіктер ... (биыл елімізде қуаңшылық болуы) 

қурап кетті. - Өсімдіктер биыл елімізде қуаңшылық болуынан қурап кетті. 
- Бағананың сол жағындағы және оң жағындағы ақпараттарды 

салыстырыңыз. Мысалы: .Тәжірибесіздігінен лаборант құралды бүлдірді. 

Лаборанттың тәжірибесіздігінен құралдар қазір жұмыс істемейді. 
- Оң жақта берілген ақпаратты пайдаланып, сұрақтарға жауабын жазып, 

себебін түсіндіріңіз. Үлгі: Ол бүгін сабаққа келмеді. Ол ауырып қалды. - 
Ол ауырып қалғандықтан бүгін сабаққа келмеді |35, б. 741. 

- Екі жай сөйлемді себебі сөзін қолдану арқылы біріктіріп жазыңыз. Үлгі: 
Адамды танымай, әлемді тануға болмайды. Адам -- әлемнің бір бөлшегі, 
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оның күрделі, ұзақ дамуының шыңы. - Адамды танымай, әлемді тануға 

болмайды, себебі адам - әлемнің бір бөлшегі, оның күрделі, ұзақ 

дамуының шыңы. |35, 6. 74). 

- Екі сөйлемнің мазмұнын үшін сөзін пайдалана отырып, біріктіріп жаңа 

сөйлем құрап жазыңыз. Жақша ішіндегі сөзді пайдаланыңыз. Үлгі: Жомарт 

өте еңбекқор. Әріптестері де оны осы үшін бағалайды. - Жомарты 

еңбекқорлығы үшін әріптестері бағалайды. |35, 6. 75). 

- Сөйлемді сондықтан жалғаулығын пайдалана отырып, жазыңыздар. Үлгі: 

Ағаш судан жеңіл, ол суға батпайды, қалқып шығады. - Ағаш судан жеңіл, 

сондықтан ол суға батпайды, қалқып шығады. |35, 6. 76). 

- Екі жай сөйлемнің мазмұнын бір сөйлеммен жазыңыз. Үлгі: Кофеде 

кофеин көп мөлшерде болады. Кофе адамның ұйқысын қашырады. - 

Кофеде кофеин көп мөлшерде болғандықтан адамның ұйқысын қашырады. ” 

- Өз еліңіздің, ауданыңыздың көрікті жерлері туралы әңгімелеңіздер. 

Әңгімеде оның тарихын, маңызын көрсетіңіз. Себеп-салдарлы қатынасты 

білдіру үшін түрлі тілдік құралдарды пайдаланыңыз. Әңгімеңізді жазыңыз. 

І34, 6. 1301. 

- Мақал-мәтелдерді оқыңыз, мағыналарын қалай түсіндіңіз, жазыңыз. 

Түсіндіргенде егер сөзін пайдаланыңыз. Қандай жағдайларда берілген 

мақал-мәтелдерді пайдалануға болады? 

Сөйлемді толықтырыңыз. Егер ауаны ластау жалғасы беретін болса... Егер 

біз мұхиттан тұшы су алуды үйренсек.... Егер адамдар ормандарды кесуді 

жалғастыра берсе... Егер қалада ескі автомобильдер көбейе берсе... |34, б. 

1321. 

Сол жақтағы және оң жақта берілген сөйлемдерді салыстырыңыз. Асты 

сызылған конструкциялардың синонимдігіне назар аударыңыз. Үлгі: Егер 

планетада атмосфера жоқ «болса, онда тіршілік болмайтын еді. 

Атмосферасыз планетада тіршілік болмайтын еді. |34, б. 1331. 

Бұл шаблондарды пайдаланудың бірнеше үлгілерін көрсетіп өтетін 

боламыз. Тыңдалым бөлімі бойынша оқу мақсаттары көбінесе коммуникативтік 

тапсырмалар құрастыруға қолайлы. Коммуникативтік тапсырмалар жүппен, 

топпен не ұжыммен орындалатынын да ескеруіміз қажет. 5.1.4.1, 5.1.5.1 кодымен 

берілген оқу мақсаттарын нысанаға аламыз. 

Тапсырма: Жетіқарақшы жұлдызының атауының пайда болуы туралы 

аңызды мұқият тыңдаңыздар. Тыңдалым аяқталған соң төмендегі сұрақтарды 

жұбыңызбен талқылап, жауап беріңіздер. 

Сұрақтар: 
Е 

1. Түнгі аспаннан Жетіқарақшы жұлдызын көрдіңіз бе? Жетіқарақшыны 

басқа жұлдыздардан ажырата аласыз ба? 

Жетіқарақшы жұлдызын сипаттап айтып бере аласыз ба? 

Жетіқарақшы атауы қалай пайда болған екен? 

Жетіқарақшы атауының пайда болуы жайлы басқа аңызды білесіз бе? 

Екі аңыздың қандай ұқсастықтары бар? 

Тапсырма түрі: коммуникативтік 

Л
о
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Тапсырма негізделген оқу мақсаты: 5.1.4.1 тірек сөздер мен жетекші сұрақтар 

арқылы негізгі ойды анықтау; . 

Тапсырманың мақсаты: жетекші сұрақтар қою арқылы оқушылардың тыңдалым 

мәтініндегі негізгі ойды анықтай алуына жағдай жасау. Жұптық жұмыс 

орындату арқылы оқушылардың сұрақтарға жауап беру барысында талдау 

жұмыстарын атқарып, сұрақтар арқылы мақсатқа жетуіне жағдай жасау. 

Тапсырма: Тыңдалым мәтінін мұқият тыңдаңыздар. Тобыңызбен 

төмендегі сұрақтарды талқылап, бірлесіп жауап беріңіздер. 

Сұрақтар: 

1. Бейнелеу өнері сабағы кейіпкерге неге ұнамайды? 

2. «Сурет салу - алтын уақытыңды жоғалту» деген пікірге келісесіздер ме? 

3. Оқушы бала неге қанша қиялдаса да, сәйгүлікті көз алдына елестете 

алмады? 

4. Оқушы неге тұлпардың орнына «темір тұлпардың» суретін салды деп 

ойлайсыздар? 

5. Сурет салудың қандай пайдасы бар? 

6. Халқымыз неге жылқыны ерекше қадірлеген? 

7. Мәтінде қандай батырлар мен олардың тұлпарларының аты аталады? 

Тапсырма түрі: коммуникативтік 

Тапсырма негізделген оқу мақсаты: 5.1.5.1 тыңдалған мәтін мазмұны негізінде 

сұрақтарға жауап беру, көтерілген мәселе бойынша өз ойын білдіру; 

Тапсырманың мақсаты: топ мүшелері бірлесіп, сұрақтарға жауап беру арқылы 

оқушылардың коммуникативтік қабілетін арттыру. Мәтін мазмұны негізінде 

сұрақтарға жауап беру арқылы өз пікірін еркін білдіруіне жағдай тудыру. 

Тапсырма: Берілген мәтін бойынша шағын пікірталас өткізіледі. Бірінші 

тарап: адам қауіпсіздігі үшін жануарларға тәжірибе жасау дұрыс. Екінші тарап: 

адамдардың қауіпсіздігі үшін жануарларға тәжірибе жасау моральдық тұрғыдан 

дұрыс емес. 

Тапсырма түрі: коммуникативтік әрі шығармашылық тапсырма 

Тапсырма негізделген оқу мақсаты: 5.1.6.1 коммуникативтік жағдаятқа сай 

эмоционалды сөздерді, дауыс ырғақтары арқылы қыстырма, қаратпа, одағай 

сөздерді еркін қолданып, диалогке даярлықсыз қатыеу, өз пікірін білдіру. 

Тапсырма мақсаты: Пікірталас барысында оқушылардың барынша шынайы 

эмоциялары көрінеді. Қарсыласын жеңу мақсатында түрлі тілдік стратегияларды 

қолданады. Әсер ету мақсатында эмоционалды-экспресивті сөздерді, одағай, 

қаратпа сөздерді, жесттерді, бейвербалды амалдарды көптеп қолданады. 

Пікірталасқа түсу барысында оқушы еш дайындықсыз өз ойын білдіреді. 

Жазылымның бірінші тапсырмасы. Бұл тапсырма арқылы оқушылардың 

мынадай дағдыларын дамыту көзделген: 

1. Орфографикалық қатесіз жазу; 

Пунктуацияны дұрыс қолдану; 

Сөздерді дұрыс таңдай білуі; 

Сөйлемдерді дұрыс байланыстыра білуі; 

Идеяларын жүйелі ұйымдастыра білу. а
т
а
у
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Жазылым тапсырмасы болғандықтан, ең алдымен жазылым алды 

тапсырмалар орындатып, жазылым жұмысын жазуға дайындаймыз. 

Бағытталған оқу мақсаты: 5.1.3.1 тыңдалған мәтіннің мазмұнын түсіну, негізгі 
және қосымша ақпаратты анықтау; 

Тыңдалым тапсырмасы: Мәтінді тыңдап болғаннан кейін төменде берілген 

кестедегі сұрақтарға жауап беріңіз. 
3-кесте. Тыңдалым мәтіні бойынша мазмұнын түсіну деңгейін анықтау. 

Сұрақтар Сіздің жауабыңыз 

Маймылдар тапсырманы адамдармен 
шамалас орындайды. Бұны неден 
көруге болады? 

В.Терешкованың ғарыш кеңістігіндегі 
айрықша жетістігі қандай еді? 

Тоқтар Әубәкіровті неліктен мақтан 

тұтамыз? 

«Ғарышқа адам ұша алады» деп 
тұжырым жасауға не себеп болды? 

Бағытталған оқу мақсаты: 5.3.5.1 оқылым және тыңдалым материалдары 

бойынша негізгі ақпараттарды сақтай отырып, жинақы мәтін жазу 

Жазылым тапсырмасы: тыңдалым және оқылым мәтіндерінен алған 

білімдеріңізді пайдаланып, сын есімнің күшейтпелі және салыстырмалы 
шырайларын пайдаланып «Ғарышқа адам ұша алады» деген тақырыпта шағын 
мәтін жазыңыз. 

- Мәтінде адамның ғарышқа ұшпас бұрын ғалымдар қандай еңбектер мен 

тәжірибелер жасағанын, жануарларды ғарышқа ұшыруда болған сәтті 

қадамдар мен сәтсіздіктерді қамтыңыз. 

- Ғарышты игеруде бүгінгі күні қандай жаңалықтар ашылғаны туралы 

жазыңыз. 

- Ғарышты игеруде адамзат тағы қандай жетістіктерге жете алатынын 

болжаңыз. 
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Жазылым бөлімінің 5.3.5.1 кодымен белгіленген «оқылым. және 

тыңдалым материалдары бойынша негізгі ақпараттарды сақтай. отырып, 

жинақы мәтін жазу» оқу мақсатына бағытталған тапсырманың тағы бір үлгісін 

көрсетіп өтейік. Оқу мақсатында көрсетілгендей тыңдалым және оқылым 

мәтіндеріндегі ақпараттарды қамтып, жинақы жаңа мәтін жазу керек. Ең 

алдымен біз оқылым не тыңдалым мәтінімен жұмыс жасауымыз қажет. Оқылым 

мәтінімен танысып өтейік. Оқылым мәтіні: 

«Күні бойы ойнаған Ербол үйге ымырт уақытында келді. Шаршағаны соншалық 

-- кешкі асқа да қарамай, төсегіне құлай кетті. Сол күні ол шым-шытырық, бірақ 

қызық түс көрді. 
Аулада достарымен ойнап жүрген Ерболды анасы үйге шақырғандай 

болды. Үйіне келсе, анасы жоқ. Анасының орнына үйде көздері шыныдай үлкен, 

қол-аяқтары шидей жіңішке, бастары қазандай үлкен, бойлары бір тұтам жат” 

ғаламшарлықтар жүр екен. 

Ештеңені түсінбеген Ербол таңырқаған кейіппен: 

- Сендер кімсіңдер? - деді. 

-Қорықпа, біз саған жамандық жасамаймыз. Біз сенің өскенде ғарышкер 

болғың келетінін жақсы білеміз. Сол себепті саған көмектесу үшін ғарыш 

кеңістігінен келдік,- дейді. 

Ербол бір сәтке де ойланбай, жат ғаламшарлықтармен ғарыш кеңістігіне 

сапар шегеді. Құстай ұшқан зымыран ғарыш кеңістігіне келіп қонды. Ғарыш 

кеңістігі өте әсем. Ербол жан-жағына таңырқай, қызыға, байыппен қарап келе 

жатты, 
Жат ғаламшарлықтар Ерболды бірінші Жер серігі - Айға апарды. Олар 

Ерболға Айдың Жер серігі екенін және Жерді айнала қозғалатынын түсіндіріп 

жатты. Енді олар Ерболға басқа да ғаламшарларды көрсетті. Ең үлкен ғаламшар 

-- Юпитер екенін Ербол кітаптан оқыған. Ал оларды жақыннан көру ол үшін өте 

қызық болды. 

--Ал енді қайтатын кез жетті. Саған саяхат ұнады ма? - деп сұрады жат 

ғаламшарлықтар. 
- Әрине, бұл мен үшін естен кетпес сәт болды. 

-Біздің саған деген сыйлығымыз бар. Бұл қораптың ішінде кішкене 

тетікше бар. Бұл тетікшені бір рет бассаң, сенің өміріңді қас-қағым сәтте 

өзгертеді, - деп сыйлықты ұсынды. 

Сөйтіп, олар Ерболды үйіне жеткізеді. Көзді ашып-жұмғанша жат 

ғаламшарлықтар да жоқ, ғарыш кемесі де жоқ. 

Таңертең ұйқыдан тұрған Ерболдың қолында кішкене тетікшелі қорап 

жатты. Бұған сенер-сенбесін білмеген Ербол тезірек Байқоңыр ғарыш айлағына 

барғысы келді». |33, 6. 185) 

Оқылым мәтіні бойынша шығарма мазмұнын баяндату (тіл дамытушылық 

тапсырма): 

1. Шығарманың баяндалу түрін өзгертіп баяндату және кейіпкер ретінде 

кейіпкердің ішкі эмоциясын, көңіл-күйін қосып айту. (Әңгіме ШІ жақтан 

баяндалған. Оқушыларға бұл әңгімені І жаққа өзгертіп-әңгімелету. Баяндау 
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барысында кейіпкердің не сезінгені, қорқынышы, қуанышы жайлы өз 

жанынан қосып айту) 

2. Оқылған шығарманың мазмұнын аз-кем өзгертіп баяндату. Шығарманың 

соңын өз ойынан шығарып, әрі қарай жалғастырады. 
Тыңдалым мәтіні: 

«Сара жерді тастап кеткенін енді есіне алмады. Айлар өткен болуы керек, 

өйткені оның шашы өсіп, ал азық-түлік қоры азайып бара жатты. 

Барлығы ғарышқа кішкентайынан қалыптасқан қызығушылықтан басталды. Ол 

адамзат тарихындағы Марста су тапқан алғашқы әйел болғысы келіп, «Омега- 

21» экипажына қосылды. 

Алдымен бәрі жақсы еді. Сара ауырлық күші мен қолайсыз жағдайлардың. 

болмауына қарсы тұрып, тарихи рекордтарды жаңартып отырды. Сараның 

еңбегінің нәтижесі - экипажының ішіндегі ең үздік болды. Әрбір жеңіске жеткен 

сайын Сара өзінің орны жерде емес, ғарышта екенін сезінді. 

Дайындық айлары өтті. Барлығы жоспарланған болатын. Олар Марсқа 

жетіспейтін құнды ресурстарды - суды табу үшін аттанбақ. 

Ұшып шыққан күні экипаждың әрбір мүшесі өздерінің капсуласында 

орналасты. Бұл зымыран дәстүрлі түрде ғарышқа жіберілген ракеталарға 

ұқсамады. Бұл зымыран сегменттелген және бірдеңе дұрыс болмай қалған 

жағдайда экипажды қорғауға тырысатын жеке капсулалармен толтырылған. 

Зымыран ашық ғарышқа ұшып шықты. Марсқа дейін Зымыран ғарышқа 

жеткен кезде қысымның өзгеруіне төтеп бере алмады және барлық капсулалар 

бөлшектерге шашылды. Біреуінен басқасы: Сараның капсуласы. 

Мүмкін, оның көтерілгеніне, бірнеше ай болған шығар. Қанша уақыт 

өткенін Сара нақты білмейді. Сара үшін аман қалудың екі-ақ жол бар еді: 

капсуланың оттегімен қамтамасыз етілуін тоқтатып, Марсқа тезірек жету немесе 

Марсқа жету үшін аз отынды пайдалану. 

Сара бұл туралы көп ойланбастан қорқынышты түймені басты. Кеме 

қызыл планетаға қарай барлық жылдамдықпен қозғала бастады. Жылдар сияқты 

көрінген сағаттардан кейін Сараның капсуласы Марсқа қарап тұрды. Бұл оның 

ойлағанынан қорқыныштырақ болып көрінді. 

Ол өзінің түйсігі бойынша Марс бетіне түсуді жүзеге асырды. Сәл 

қорыққан ол скафандрын киіп, капсуладан шықты. Төмен түсіп, қызыл шағыл 

тасты ұстап алды. Планета бетіне сіңіп, апаттан кейін есін жоғалту үшін оған енді 

үш қадам ғана қажет болды. 

Көзін ашып не болғанын түсіне алмай біраз үнсіз жатты. Сара өзінің 
ауруханада жатқанын түсінді. Өзінің жанында гүл ұстап тұрған экипаж 
мүшелері. Ол көзін ашқан бойда олар қуаныштан айқайлай бастады. 
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Ол комада қанша ай жатқанын және ол жерге қалай жеткенін нақты білмеді. 

Бірақ бұл оған маңызды емес сияқты, өйткені оны қатты таңқалдыратын нәрсе - 

ол ешқашан жерді тастап кетпегені емес. Аурухана төсегінде жатып, қолында 

қызыл шағыл тасты қысып ұстай берді». |36, 6. 6 | 

Тыңдалым бойынша тапсырмалар. 

4-кесте. Мәтінді түсіну деңгейін анықтау кестесі. 

Аяқталмаған сөйлемдер Оқушы жауабы: 

«Омега-21» зымыран кемесі бұған 

дейінгі кемелерден өзгеше, өйткені... 

Сараның аман қалуының екі-ақ жолы 

бар еді... 

5-кесте. Тыңдалым мәтініндегі қосымша ақпараттарды таба алатындығын 

анықтауға бағытталған сәйкестендіру кестесі. 

26 Жыл сайын Марс пен Жердің арақашықтығы жақындайды. 

600 | Км/с «Омега-21» зымыранының жылдамдығы 

» 

228 | Млн шақырым | Марс пен Жердің арақашықтығы 

1-тапсырма: Оқылым және тыңдалым мәтіндерін негізге ала отырып, ғарыш 

әлемі, ғарышкерлер немесе жат ғаламшарлықтар жайлы қиял-ғажайып әңгіме 

жазыңыздар. Әңгімеңіз шағын көлемді (70-150 сөз), мазмұнды әрі қызықты 

болсын. Әңгімеде бүгінгі тақырыпқа сай туынды сын есімдерді қолданыңыз. 

Тапсырма негізделген оқу мақсаты: 5.3.5.1 оқылым және тыңдалым 

материалдары бойынша негізгі ақпараттарды сақтай отырып, жинақы мәтін 

жазу 
Тапсырманың мақсаты: оқушылар тыңдалым және оқылым мәтіндерінен білген 

ақпараттарын, өмірден алған білік-дағдыларын пайдалануына, ой түйіндерін 

жасауға және жазу мәнеріне төселдіру. Оқушылар айтар- ойын ашық әрі дәл 

жеткізіп, ойын жеткізуде сөздерді, сөз тіркестерін ұтымды қолдана білуге 

машықтандыру. Таным деңгейін, дүниетанымдық көзқарасын қалыптастыру, 

дамыту. 
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Тапсырманың нәтижесі (Оқушылардың жазған әңгімесінің түпнұсқалығы 

сақталды. Орфографикалық, пунктуациялық, стилистикалық қателіктер 

өзгеріссіз қалдырылды): 

6-кесте. Жазылым тапсырмасы бойынша оқушылар нәтижесі. 

А оқушының жазған әңгімесі: 

Айға сапар. 

Арман сабағын жақсы оқитын. Өте 

тәртіпті бала еді. Қала орталығында 

тұратындықтан кинотеатрға барып, 

фантастикалық кинолар көп көретін. 

Демалыс күндері үнемі ата-анасымен 

кинотеатрға баратын. Арман бүгін 

үйде жалғыз отыр. Яғни ата- 

анасының қолы босамады. Оған 

көңіл-күйі түсіп, ештеңеге зауқы 

болмады. Сөйтіп отырғанда ол 

ұйықтап кетті. Бір кезде ол ғарыш 

айлағында жүрді. Айналасында 

көптеген адамдар ж/е ұшуға дайын 

тұрған ғарыш кемесі. Арман «Мен 

қайдамын?» деп таңырқап тұрғанда 

бір кісі келіп оның айға ұшатынын 

айтты. Арман ондай киноларды 

жақсы көретіндіктен, оның мақсаты 

да сол еді. Ол қуана-қуана арнайы 

киімді киіп, ғарышқа, дәлірек 

айтқанда Айға ұшуға дайындалды. 

Көп ұзамай ғарыш кемесі көкке 

көтеріліп зулай жөнелді. Арман өз 

көзіне өзі сенбей отырғанда зымыран 

Айға келіп тоқтады. Ол есеңгіреп, 

ашық кеңістікке шықты. Айнала тым 

басқаша, жердегі сияқты су, ағаш, 

көптеген адамдар жоқтын қасы. 

Ойына сан мыңдаған нәрселер келді. 

Кенет арттан «Сәлем» деген дауыс 

саңқ ете қалды. Арман артына қараса 

күлгін түсті, көздері үлкен, қолдары 

мен аяқтары Ұзын біреу тұрды. 

Арман алғашында шошып кетіп, 

кейін сабырға келді. Кібіртіктей ол да 

«Сәлем» деді. Екеуі бірден ТІЛ 

табысып кетті. Бұл өзгеше 

Б оқушының жазған әңгімесі: 

Арман өз үйінің жалғыз баласы, ерке, 9 

жастағы бала болатын. Бір күні Арман 

түсінде жасыл түсті бір тіршілік иесін 

көреді, ол жасыл түсті еді. Және 

белгісіз тіршілік иесі бір қағаз тастап 

кетеді. Сол қағазда «ертегілер әлемі» 

деген жазу болады және Арман 

оқығанда ғажайып әлемге тап болады. 

Ол қатты қуанышты болды. Ол жердегі 

тіршілік иелерімен достасады. Біраз 

сағаттардан соң өз әлеміне қайта 

оралады. 
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жаратылыстың сыртқы келбеті 
ұсқынсыз болса да, өте мейірімді әрі 
көңілді болды. Арман өзінің адамзат 
екенін, Жер ғаламшарынан келгенін 
айтты. Әлгі тылсым жаратылыс Айда 

тек өзінен басқа ешкім жоқтығын, 

өзіне дос қажеттігін білдірді. Сөйтіп 

екеуі дос болып, біршама уақыт 
ойнады. Бір уақытта Арманға өз 

планетасына оралуға хабар келді. 
Екеуінің де көңілі түсіп, қимай 
қоштасып жатқанда... 
-Арман, тұр балам, - деген дауыс 
шықты. Арман үйінде жатқанын, жәй 

ғана түс болғанына өкінді. 

Ә оқушының жазған әңгімесі: 

Әдемі айна 

Бір күні бір апа суға бара жатып бір 

жерде жатқан айнаны кездестіріп, ол 

айнаға қараса өзінің жас әдемі кезін 

көріп қуанып қалады. Сөйтіп ол апа 

айнаны өзіне қалдыруды жөн көреді. 

Бірақ үйге келгенде ол айнаның сыры 

неде екенін білгісі келді, бірақ ол түн 

кезі еді. Мал-жұрт бәрі тым-тырыс 

ұйықтап жатқан болатын. Жарайды 

ертен біле жатармын -деп істі ертеңге 

қалдыруды шешті. Ертесіне қараса 

ол айна жоқ болып шықты үйдегі 

қарамаған жері қалмады. Ойланып 

тұрып кешкісін кешегі уақытпен сол 

жерге келсе, әлгі айна сол орнында 

жатыр екен. Апа қуанып кетеді, бірақ 

қуанышы ұзаққа созылмай, жаман 

ойлар мазалай бастайды. Бүгінгі түні 

мен бұл айнаны ұйықтамай аңдып 

шығуым керек дейді. Айна бір жаққа 

бағытталып кетіп бара жатыр екен. 

Қой артынан барайын. Не болар екен 

деп кемпір аңдиды, артынан аңдыса 

бір. лас жер екен арасында 

құбыжықтарда кездеседі, сірә бұл 

айнамен құбыжықтар адамдарды 

В оқушының жазған әңгімесі: 

Қаратөбе аулына бір қаланың баласы 

келді. Ол 5-сынып оқыйтын болыпты. 

Көп уақыттан кейін Жандос суыққа 

шыдайтын отқа күймейтін бір ұшақ 

дайндағысы келді Оның көрші 

класстас досы сенбейді істейтіне. Көп 

жылдардан кейін ұшақты құрап 

шығады. Содан ол ұшақпен адамдар 

жинайды. Олар Антарктидаға барамыз 
деді. Олар 2 күннен кейін сол жаққа 

тайап қалғанда ұшақтан ақау шығып 

ұшақ құлай түсті. Жандос қауіп кездегі 
белгіні орнатып қойған еді. Оған бірақ 
жете алмады. Бір уақытта оны біреу 
басып аман “қалды. Бірақ есікті ашып 
далаға шықса Антарктида аязы қатты 
суық екен. Енді оларға аман-есен еліне 
оралу үшін бір амал табу керек... 
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дуалайтын сияқты деп ойлайды. 

Ертесіне кешке жақын сол айнаны 

тауып алып, оны өртеп жібереді, 

сөйтіп жаңағы дуа жасайтын 

құбыжықта, айнада жоқ болып 

кетіпті. Түйін: жерде жатқан белгісіз 

заттарға жолауға болмайды. 

2-тапсырма. Оқушылар өздерінің жазған әңгімелерінің мәтінін бір-бірімен 

алмастырып, бір-біріне рецензия жасайды. Жұбыңыздың әңгімесін оқып, 

рецензия жасаңыз. Орфографикалық қателерін сөздіктерге сүйене отырып, 

түзету жасаңыздар. Әңгімеден алған әсерлеріңізбен бөлісіп, сыни пікір 

білдіріңіздер. 
| 

Тапсырма бағытталған оқу мақсаты: 5.3.6.1 мәтіндегі орфографиялық қателерді 

сөздіктерге сүйене отырып, түзету және редакциялау. 

Тапсырманың мақсаты: Оқушылар өзге оқушылардың жұмысымен танысып, 

пікір алмасу. Оқушылар идея алмасып, тәжірибе бөлісу. Басқалардың жұмысын 

тексере отырып, қателерін түзеу арқылы өздерінің жіберген қателіктеріне талдау 

жасау, болашақтағы қателердің алдын алу. Сын мен рецензия жазудың алғашқы 

қадамдарын жасату. 

7-кесте. Тіл дамытушылық тапсырманың кестесі. 

ын білмей, тілі күрмеліп 
Ақ қыздың сұлулығына қайран қалып, не айтар 

тұрып қалды. 

ткен ару қыздың ісі болар деп, сол қызды бір көруге құмартып, 

- 

қ неістерін білмей тұрғанда, сол үйден бір кемпір шығып, 

здай бақты аралап кетіп бара жатады. 

Бәлкім, бойже 

жолға шығады. 

Әбден торыққан А 

серуенге шыққан қы 

тқан сөздеріне қыздың іші жылып қалды. 
Жігіттің ай 

Кемпір алдында тұрған әдемі жігітті көріп, басындағы өзі тіккен тақиясын 

танып, қайран қалады. 

Кесте бойынша 2 тапсырма орындатылады: 

1-тапсырма: 
22 

і 

1. Тілі күрмелу, іші жылу - тұрақты тіркестерінің, құмарту, торығу, қайран 

қалу етістіктерінің мағынасын 
түсіндіріп беріңіздер. 

етістіктерді басқа қандай мағыналас тұрақты 

2. Бұл тұрақты тіркестерді, 

тіркеспен немесе басқа сөздермен алмастыруға болатынын жазыңыздар. 

2-тапсырма: 
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- Сұлулық сөзіне синоним сөздерді жазыңыз. 

- Ару қыз, әдемі жігіт тіркесіндегі ару сын есімін басқа сөздермен 

алмастырып жазыңыз. 

- Тақия сөзіне түрлі сын есімдерді тіркестіріп жазыңыз. 

2.2 Қазақ тілі пәні бойынша оқу мақсаттарына бағытталған 

тапсырмаларды тиімді қолдану жолдары 

Қазақ тілі пәні бойынша оқу мақсаттарына бағытталған тапсырмаларды 

құрастырудың ұстанымдары мен талаптары, тапсырмаларды орындау арқылы. 

оқушылар игерілетін дағдылар және оқу мақсаттарына бағытталған 

тапсырмалардың үлгілері берілді. Ендігі кезекте осы оқу мақсаттарына 

бағытталып, анықталған талаптарға сай тапсырмаларды қалай тиімді қолдануға 

болады деген сауалға жауап іздеп көрелік. 

Ең алдымен оқу бағдарламасы мен ұзақ мерзімді жоспар бекітіліп берілсе 

де, күнтізбелік-тақырыптық жоспар мен әр сабақтың қысқа мерзімді жоспарды 

құру мұғалімнің өз құзырында болмақ. Сабақты қалай ұйымдастырады, уақытты 

қалай игереді, қандай тапсырмалар құрастырады мұғалімнің тікелей 

шығармашылығы мен кәсіби құзыреттілігіне байланысты болып шығады. Біздің 

тапсырмаларымыз оқу мақсаттарына бағытталған болғандықтан ең алдымен оқу 

мақсаттарының дұрыс таңдалынып алынуы, олардың бір-бірімен, лексикалық 

және грамматикалық тақырыппен үйлесуі өте маңызды. Мұғалім оқу 

мақсаттарына сүйеніп тапсырмалар құрастырады. Тапсырмаларды тексеру, 

қадағалау, бағалау үдерістері де оқу мақсаттарынан келіп шығады. 

Тапсырмаларды, жаттығулардың" дескрипторлары мен оларды бағалау 

критерийлері оқу мақсаттарының мазмұнынан алынып жасалады. Оқу 

мақсаттарын жүйелеуде қазіргі білім беруде 5МАВТ техникасы кеңінен 

қолданылады. Оқыту сапасын арттыру үшін мақсат пен нәтиженің арасалмағы 

дұрыс бағамдалу керек. Сабақтың мақсатын анықтаған кезде оқушылардың бұл 

мақсатқа жете алу мүмкіндігін және олардан күтілетін нәтижелердің оқушы 

кіндігіне сай болуына да баса назар аудару қажет. 5МАКТ техникасында 

негізгі 5 өлшем бар. Олар: вресіНс, теавигеаМе, асһіеуаМе, ге!еуапі, 8е-Іітіей. 

6 (8ресійс) - мақсат айқын, ДӘЛ, нақты болуы керек. М (МеавшаМЕе) -- мақсат 

сандық және сапалық критерийлер арқылы қол жеткендігін анықтауға 

болатындай өлшенетін болуы керек. А (АсМеуаМе) - мақсат, сыртқы 

мүмкіндіктердің көмегінсіз, қолдағы бар қорлар арқылы жүзеге асыруға 

жетімді болуы керек. К (Ке!еуапі) -- мақсат өзгермелі жағдайда 
болатындай қол ( Х ы , 

өзекті болатындай, өзгерістер қажеттіліктерге сай келетіндей шынайы болуы 

керек. Т (Тіте-Інтйед) - мақсат шектеулі мерзімде қол жеткізуге болатындай 

ақытпен шектеулі болуы керек. (37, 6. 29) Бір сабақта игерілетін оқу 

М ақсаттарының саны неғұрлым аз әрі оқушылар оларға сабақ соңында толық қол 

жеткізе алатындай болуы керек. Сол үшін бізге А (АсһігуаМе) критерийі қажет. 
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<МАЕТ мақсаттың қол жетімділік (АсһіеуаМе) критериінің . жүзеге 

асуын педагогикалық әдіс-тәсілдер мен әр пәнге қажетті құрал-жабдықтар мен 

материалдар қамтамасыз етеді. «Мақсатыңыз қолжетімсіз екеніне көзіңіз жеткен 

кезде мақсатыңызды емес, әдісіңізді ауыстырыңыз» - деген екен белгілі шығыс 

ойшылы Конфуций. 
<МАКТ мақсаттың келесі бір критерийі - уақыттық межемен (Тіпейд) 

шектелуі. Сабақ барысында сабақ мақсаттарына тапсырмалар көмегімен жете 

алу үшін уақытты да үнемі ескеріп отыру маңызды. Тапсырмаларды орындатуда 

үнемі уақытты бақылап отыру маңызды. Тапсырмаларға берілген уақыт пен 

оқушылардың тапсырмаларды орындай алу мүмкіншілігі үнемі сәйкес келіп 

отыру керек. Келесі бір мәселе тапсырмалардың тым күрделі болып, уақытты көп 

талап етуі де қателік болады. Әсіресе, 5-сынып оқушылары бұндай 

тапсырмалардан тез жалығып, зейіні мен назары төмендеп кетеді. Олардың 

келесі тапсырмаларды орындауға деген ынтасын жоғалтуына әкеледі. 

Ақпараттардың ағымының мол уақытында, тез форматтағы дүниелерге үйреніп 

келе жатқан ұрпақ үшін осы қағидаларды ескеріп отыру - білім беру процесінің 

нәтижелілігіне көп әсер етеді. (И, 651. 

Келесі тапсырмаларды тиімді қолданудың тағы бір жолы - деңгейлеп- 

саралап оқыту технологиясы. Саралап оқыту - бұл адамның жеке және 

типологиялық ерекшеліктерін (жалпы және арнайы қабілеттері, даму деңгейі, 

қызығушылықтары, жүйке жүйесінің психофизиологиялық қасиеттері және т.б.) 

ескеретін, білім беру мазмұны, оқыту әдістері бар оқушылар тобын құрумен 

сипатталатын оқу процесін ұйымдастыру. І8, 6. 77|Ашып айтсақ: мұғалім оқу 

үдерісінде маңызды болып табылатын белгілі бір ортақ ерекшеліктеріне қарай 

топтастырылған оқушылар тобымен (гомогенді топ) жұмыс жүргізетін оқу 

үдерісін ұйымдастыру түрі; оқу үдерісін оқушылардың әртүрлі топтары үшін 

бейімдеуге мүмкіндік беретіндей егіп құрылған жалпы дидактикалық жүйенің 

құрамдас бөлігі; оқушылардың оқу талаптарына сәйкес оқыту үдерісін реттеу; 

ың тиімді оқуына мүмкіндік беретін қарапайымнан күрделіге қарай 

оқу бағдарламасын әр түрлі жолмен жүргізу; дағды, білім, 

түсінік және сан алуан тапсырмаларды берудің әр түрлі жолымен келетінін 

көрсету; оқушылардың ерекшеліктерін ескеру және оған сәйкес жоспарлау; 

оқушылардың білімдерін кеңейту үшін жеке тұлғалардың не оқушы топтарының 

әр түрлі қабілеттеріне сай тапсырма беру. 22 

Саралап оқытудың негізгі түрлерінің бірі даралап оқыту болып табылады, 

сондықтан авторлардың көпшілігі «саралап оқыту» туралы түсінікті «даралап 

оқыту» (оқушының белгілі бір ерекшеліктерін, қасиеттерін ескеру) ұғымымен 

тығыз байланыста қарастырады, бірақ әртүрлі анықтама береді (тәсілі, түрі, 
кешені, топтастырылуы, құралдарына қарай және т.6.). Саралап оқытудың екі 

типі ажыратылады: сыртқы және ІШКІ (сыныпішілік) саралау. Сыртқы саралау 

дегеніміз - оқушылардың белгілі бір сипаттамаларына (қабілеттеріне, 

қызығушылықтарына және т.б.) сәйкес білім беру мазмұны, оқыту әдістері және 

ұйымдастырушылық формалары әртүрлі болатын тұрақты топтарға немесе 

бейіндік сыныптарға бөлінуі. Сыртқы саралаудың мысалдары - белгілі бір 

оқушылард 

өзгерістер енгізу; 
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пәндерді тереңдетіп оқытатын гимназияларды, лицейлерді құру немесе жалпы 

білім беретін мектептерде жекелеген пәндерді тереңдетіп оқыту сыныптарын 

ашу болып табылады. Ішкі саралау кездейсоқ белгілермен құрылған тұрақты 

топта (сыныпта) оқыту барысында балалардың жеке типологиялық 

ерекшеліктерін ескереді. Топтарға бөлу айқын немесе жасырын болуы мүмкін, 

топтардың құрамы тәрбиелік міндетке байланысты өзгеріп отырады. 

Білім беруді саралау оқушылардың жеке типологиялық ерекшеліктерін, 

олардың топтастырылу формасын және таңдалған топтардағы оқу процесінің әр 

түрлі құрылымын міндетті түрде қарастыруды қамтиды. Саралаудың келесі 

қағидаттары анықталған: 

- Оқу процесінде оқушының оқуға деген көзқарасы және өзін оқушы ретінде 

қабылдауы оқу жауапкершілігін дамыту үшін маңызды. 

- Саралау - бұл сапасы жоғары оқу бағдарламасының құрамдас бір бөлігі. 

- Тиімді саралау - бұл жүйелі саралау. 

Біз не үшін саралаймыз? Себебі, әр бала әртүрлі. Егіздердің өзі бір-біріне 

ұқсамайтын жеке, дара тұлға. Әр баланың қабылдау, түсіну, үйрену деңгейі 

әртүрлі. Оқу ортасы бір бала үшін жайлы болғанымен, басқа бала үшін қолайсыз 

болуы мүмкін. Бұл «бес саусақ бірдей емес» деген мақалға саяды. Сыныптағы 

балалардың қажеттіліктері әр түрлі сондықтан да саралауымыз қажет. Бұл 

ерекшеліктер қайдан белгілі болады деген келесі сауап туындайды. 

Ерекшеліктер: бұған дейін меңгерген білімдерінен; жеке тәжірибелерінен; нақты 

мәдени құндылықтар мен нормаларынан; танымдық дамуындағы биологиялық 

айырмашылықтарынан; жетілу деңгейлерінен; мектепті және оқуды қабылдау 

мәдениетінен келіп шығады. Мұғалім ретінде тек оқушы шамасы жететін ғана 

міндеттерді жүктеңіз және біртіндеп жауапкершілікті арттыра беріңіз. 

Мұғалім сабақ барысында саралаудың қандай түрлерін жоспарлау 

керектігін ажырата да білуі керек. Оқушының дайындығына негізделген 

саралауды жүргізуі, оқушының қызығушылықтарына негізделген саралауды 

жүргізуі, оқушының «білім беру профилі» негізінде саралауды жүргізуі керек. 

Педагогикада қалыптасқан әрі өзінің тиімділігін уақыт өте дәлелдеп келе 

жатқан келесі технология - дамыта оқыту технологиясы. Жас ұрпақты 

оқытудағы басты міндеттердің бірі - олардың жас ерекшелігін, ақыл-ойының 

даму ерекшеліктерін ескере отырып дамыта оқыту. Бұл оқытудың ерекше 

тиімділік жағы баланың білімді өз бетімен алуы, оның ізденімділік бағыты іс- 

әрекеттегі шығармашылық, 
өнерпаздықпен түсіндіріледі. | 

Дамыта оқыту технологиясының философиялық негіздеріне келер болсақ, 

ол- әрбір оқушыға жеке тұлға ретінде қарай отырып, оқу арқылы оның әрі қарай 

дамуына жол ашу. Сонда оқыту мен оқушыны дамыту бірдей жүріп отырады. 

Білім берудің мақсаты ПӘНДІ меңгерту емес, сол пәнді оқыта отырып баланың 

ақыл-ойының дамуына қол жеткізу. 22 

Дамыта оқыту технологиясында негізгі. жетекші күш - ол оқушының 

өзіндік ішкі потенциалы. Ол- білімді меңгеруші, өзін-өзі дамытушы тұлға. Оның 

білсем деген талпынысы мен құмарлығы бір нәрсе мен екінші нәрсені ұқсату, 

олардың арасындағы қандай да бір байланысты табуға ауады, сөйтіп бала табиғи 
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түрде енді жекелей танылған заттар мен нәрселерді синтездеу, салыстыру сияқты 

ойлау әрекеттерін жасайды. Жеткіншектердің өскен сайын кездейсоқ 

қалыптасқан ұғымдарды жүйелі ұғымға ауыса бастайтындығы ғалымдар 

зерттеулерінде айтылады. 

Дамыта оқыту - күрделі құрылымды, біртұтас педагогикалық жүйе. Оның 

нәтижесінде әр білім алушының өзін-өзі субьект дәрежесінде көтерілуі көзделіп, 

оқыту барысында соған лайықты жағдайлар жасалады. Дамыта оқытудың 

дәстүрлі оқытудан айырмашылығы көздеген мақсатында, мазмұнында, 

дамытудың негізгі арқауында, мұғалімнің рөлі мен атқаратын қызметінде, әдіс- 

тәсілдерінде, білім алушының белсенділігінде, оқу үдерісіне қатысатын 

мүшелердің өзара әрекеттестігінде, қарым-қатынас сипатында, танып-білу 

үдерісін ұйымдастыру және ондағы қатысымдықтың сипатында. 

Дамыта оқыту жүйесімен білім алған балалардың дүниеге көзқарастары 

терең және көріп-білудің жаға тәсілін игергендері көзге түседі, яғни дүние және 

оны тану үрдісі баланың сол үрдіспен толық шұғылдану және қызығу, таныту 

жағдаятында пайда болады. Қазіргі заманғы жаңашыл жағдайларда жаңашыл 

міндеттер туа бастайды, соның негізгісі - дамыта оқыту педагогикасын 

қалыптастыру, яғни дамыта оқытудың дамытушы білім берудің жүйесін 

қалыптастыру екенін айтады. І11, 6. 68) 

Дамыта оқытуда оқу және оқыту - танымдық әрекеттің, яғни ойлау 

әрекетінің бір түрі, баланың дамуында шешуші рөл атқаратын негізгі әлеуметтік 

фактор. Мұндағы негізгі мақсат обьективті өмірдің, дүниенің ҒЫЛЫМИ жүйесін 

құру, өмірді сол жүйе арқылы тану, зерттеу. 

Дамыта оқыту идеясы бойынша білім алушыға оқу мақсаттарын қоюда, 

шешуде ешқандай дайын үлгі берілмейді. Мақсатты шешу іштей талқылау, 

жинақтау арқылы жүзеге асады. Мәселенің немесе тапсырманың шешімі 

табылғаннан кейін әркім оның дұрыстығын өзінше дәлелдей білуге үйретеді. Әр 

білім алушылар жасаған еңбегінің нәтижесін бөлісіп, дәлелдеуге талпыныс 

жасалады, өзіндік қорытынды жасауға үйренеді. Дамыта технологиясы аясында 

жұмыс істеу барысында оқушылар: әдіс-тәсілдер, жолдар іздеуші, табушы; 

проблеманы шешуші, өнім жасаушы; жоба, модель, ереже, сұрақтар 

дайындаушы; өз өнімін ортағ а салушы, ұжыммен қарым-қатынасқа түсуші; өз 

еңбегін өзі саралаушы, қорытындылаушы. 

Проблемалық оқыту - дамыта оқытудың негізі, сондықтан оқыту 

үдерісінде ғылыми ұғымдарды қалыптастыруда проблемалық мәселерді шешуді 

дағдыға айналдыру тиімді. Проблемалық оқу - білім алушының жеке дара 

өзіндік іс-әрекетін тудырады, сөйтіп оқытудың сарамандық ұстанымын жүзеге 

асырады. Қазақ тілін оқытуда грамматикалық. ұғымдарды меңгертуде 

проблемалық-ізденімдік әдісті жүзеге асыру былай жүргізіледі: проблеманы 

білім алушының өзі тауып, шешуін, болжамдарын тауып, оған көз жеткізудің 

амал-тәсілдерін, тиімді жолдарын білу, материал жинау, талдау, өңдеу, 

қорытынды жасау, оны. практикада қолдану. Оқу материалын проблемалап 

түсіндірудің маңызы - білімді қабылдаушының дайын күйінде емес, проблема 

қоя отырып, оларды өз бетінше шешу жолдарын үйрету. Танымдық әрекетте 
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жеке тұлғаны белсендіру үдерісінде уәждеме ғана себепші болады. Ал уәждеме 

қажеттіліктен туындап, ол сұрақ мәселе қоюдан басталады. Танымдық 

уәждемеге ғана қабілетті дамытып, тұлғаны қалыптастырады, оның 

шығармашылық мүмкіндіктерін аша түседі. Пәнге танымдық қызығушылық пен 

кәсіби уәж үйлескенде ғана оқытудың тиімділігі артады. 

Б.Блум технологиясын тапсырмаларды беруді; ұйымдастыруда 

қолданудың маңызы зор. Ол бір ізбен реттелген мақсаттар жүйесі арқылы 

танымдық тапсырма түрлерінен шығармашылық деңгейге жеткізуді ұсынады. 

Педагогикада бұл технологияны «Блум таксономиясы» деп көрсетеді. Б.Блум 

оқушының когнитивтік іс-әрекетіне байланысты, мазмұнды меңгерудегі іс- 

әрекетіне байланысты сабақта қолданылатын әдіс-тәсілдерді өнімді-өнімсіз деп 

екіге бөліп қарастырады. Қарапайым оқушылық деңгейді өнімсіз деңгей деп 

көрсетеді. Әрине, шығармашылық деңгей - өнімді деңгей. Онда біліктілікті 

оқушының өзінің іс-әрекеті белсенділігімен жүзеге асады. Оқушы білімді жай 

ғана қабылдамайды. Талдайды, саралайды, салыстырады. Осылайша қабылдаған 

білімнен жаға өнім жасап шығарады және өз пікірін білдіреді, сынайды, жоққа 

шығарады немесе мақұлдайды. 

Блум таксономиясы бір ізбен реттелген мақсаттар жүйесі арқылы 

оқушылардың білім деңгейлерінің шығармашылық деңгейге жеткізуге 

болатынын дәлелдейді. Оқушы білімін шығармашылық деңгейге көтеру өнімді 

тәсілдермен жүзеге асады. Блум таксономиясының ерекшелігі - мақсаттар 

жүйесі. Мақсат - ең негізгі компонент. Ол нәтижеге жетуді айқындайды. 

Ғалымның білім алушының танымдық іс-әрекетінің түрлі деңгейлерге бөлуі, 

мұғалімнің оқушылардың әр деңгейді белгілі мақсатты көздей отыра олардың 

атқаратын жұмыс мазмұны да айқын және оқушының танымдық іс-әрекетін 

бірден қиындатпай, оны бірте-бірте білімді түсінетін, қабылдайтын, қолданатын 

деңгейге жинақтайды. (37, 6.49| “ 

8-кесте. Жаңартылған Блум таксономиясы бойынша тапсырмаларды 

ұйымдастыру |371. 
РЕМЕМВЕК - Беітіеуе ге!еуап( КпоуЛедйре Ғот Іопр-іегіп тетогу 

ді жадыдан қажетті ақпаратты ала алу 

Есте сақтау- Ұзақ мерзім 

“Бесорпігіпе, Ідепі5уіле Госайіпр, Кпоу/едре іп Іопр-іегіі тетогу 

Тану Анықтау інгі із сопвізбепі У/Мһ ргезепіей төаіегізі 

(е.р., Кесорпіе һе 4а1е5 оҒітротіапі еуепів 

іп 17.6. һізіогу) 

Ұсынылған материалға сәйкес келетін 

білімді ұзақ мерзімді жадта 

табу(мысалы, АҚШ тарихындағы 

маңызды оқиғалардың күндерін тану) 

"Босап 0 Бейгіеуіпр, Әейгіеуіпе гейеуалі Кпоу/едре Ітоп Іолр- 

Еске түсіру Қалпына (егіп. тетогу (е.в.» КесаП іһе даіев о? 

келтіру ітрогіалі еуелпіб іп 9.8. һҺісіогу) 

-------- 
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Ұзақ мерзімді жадтан тиісті білімді еске 

түсіру (мысалы, АҚШ тарихындағы 

маңызды оқиғаларды еске түсіру) 

І/ЧБЕЕВ5ТАМР - Сопвігисі пеаліпе, бот іпвігисіопа! тпез5арев, іпсіндіпе ога!, 

үуттіНеп, апФ4 ргарһіс сопититісайоп 

Түсіну - Ауызша, жазбаша және графикалық түрде берілген ақпараттарды 

---- 

түсіне алу 

ІМТЕЕРЕЕТІМС | Сізгі5уіпе, Сһапріпр, бот опе Ғогт оҒ гергезепіайоп 

Интерпретация | рагарһтгавіпр, (е.р., пштпегіса!) о апойһег (е.р., уегфа1) 

гергезепііпр, (е.р., Рагарһтаве іппропапі вреесһев апа 

ігапвіайпр,. даосшпепів) 

Түсіндіру, Бір формада берілген ақпаратты 

перефразалау, | екіншісіне ауыстыру (Мысалы, сандық 

репрезентаци | ақпараттық кестені сөзбен баяндау) 

ялау, аудару 

ЕХЕМРМЕҮТМС | Шивігайпр, Еіпдіпр, а вресіНс ехатріе ог Шивітайоп оҒ 

Суреттеу іпзаппайпе, а сопсері ог ргіпсіріе (е.р., Сіуе ехатріев оҒ 

Суреттеу, уагіоцв агбізііс раіпбіпр 5іу1е 

сипаттау, Белгілі бір тұжырымдаманы немесе 

көшірмесін принципті сипаттайтын/түсіндіретін 

жасау мысалдарды табыңыз (мысалы, 

кескіндеменің әртүрлі көркемдік 

стильдеріне мысалдар келтіріңіз) 

СІ,А5ЗІЕҮІМС Саіерогігіпр, | Пеіеппіліпр, Іһаі вотейіпр Веіопрв іо а 

Жіктеу/Классифи вчӛвштілр, саһерогу (е.в., сопсері ог ргіпсіріе) (е.р., 

кациялау Категориялау, | Сіавв15у оһвегуей ог (безсгірей сазев оҒ 

жіктеу “| тепілі Фізог4егв) 

Бір құбылыстың/нәрсенің белгілі бір 

санатқа/категорияға жататындығын 

анықтау (мысалы, байқалған немесе 

сипатталған психикалық бұзылулардың 

жіктелуі) 

"“ӘОММАКІ МО | АБвтасапв, . Аввітасбпв, а репега! Іһегпе ог та)ог роіп(5) 

Қорытындылау репегатіпр, (е.р., УУгЙе а вһогі вшпітагу оҒ һе еуелі 

Абстракцияла рогіғауей оп а уідеоһаре) 

у, жалпылау Жалпы тақырыпты немесе негізгі 

ойларды қорытындылау (мысалы, 

бейнежазбадағы оқиғалардың қысқаша 

мазмұнын жазыңыз) 

ТІЫЕЕЕЕІМС Сопсікдіпе, гаугіпе; а Іоріса! сопсіивіоп Ітоп ргезеліеб 

Қорытындылау ехітаро!абіпе, іпбогтайоп (е.р., Іп (еәгпіле а Тогеірп 

іпегроһабпр, |Іаприаре, іп”ег ртаттайса! ргіпсіріев Ігот 

ргедісііпр ехатіріев) 
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Қорытындыл | Ұсынылған ақпараттан логикалық 

ау, қорытынды жасау (мысалы, шет тілін 

экстраполяци | үйрену кезінде мысалдардан 

ялау, грамматикалық принциптерді шығару) 

интерполяция 

лау, болжау 

СОМРАҺІОС Сопітавнпр, Пегесіпр, соптевропдепсев Беймееп (м0 

Салыстыру тарріпе, ійеав, оһесіз, апФ (һе ІКе (е.р., Соппраге 

таісһіпр һікіогісаі еуепів о сопфетрогагу в/майопв) 

Салыстыру, Екі идея, обьект және т. 6. арасындағы 

сәйкестендіру | сәйкестікті анықтау (мысалы, тарихи 

; оқиғаларды қазіргі жағдайлармен 

ұқсастықтар салыстыру) 

ын табу 

ЕХРІ.АІМІМС Сопвігисіпе | Сопвігисіпр а сапве-ап4-еНесі тойе! оҒ а 

Түсіндіру тойе| буеіеті (е.р., Ехрізіп 1һе саи565 оҒітпрогалі 

Модельдерді. | 184һ-сепішгу еуепів іп Ғгапсе) 

құру Белгілі бір жүйенің себебін түсіндіретін 

модель құру (мысалы, Франциядағы 18 

ғасырдағы маңызды оқиғалардың 

себептерін түсіндіру) 

олдану - Берілген си 
АРРІ,Х - Сапу оші ог 15е а ргоседшге іп а ріуеп вішайоп 

туацияда процедураны орындау немесе пайдалану 

ЕХЕСОТІМС Сатгуіпр ош 

Орындау 

Арріуіпе а ргоседиге %о а Ғат!Шаг 1а5К (е.в., 

Піуіде опе у/о!е пштВег Бу апоіһег ч/һо1е 

пштег, Бой у/ тшііріе 4ір15) 

Таныс тапсырмаға бір 

принципті қолданып, шешімін табу 

(мысалы, екеуі де бірнеше саннан 

тұратын бір бүтін санды басқа бүтін 

санға бөлу) 

ережені, 

ТІМРІ.ЕМЕМТІМС 
Жүзеге асыру 

АМАГУҮ2Е - 

геізіе іо опе аП0 

және жалпы құр» 

анықтау. 

ГІЕЕЕКЕ ТА 

6 

1 1-І ТІ...) . 

Вгеак та(егізі 

Осіпр 

Қолдану/Пайд 
алану 

Арріуіпр а ргоседиге іо ап шпҒғапа аг (а5К 

(е.р., 0ве МеуЛоп/5 Зесопд 1. ауу іп вімайоп 

іп у/һісһ Иі арргоргізіе) 

Ережені бейтаныс тапсырмаға қолдану 

(мысалы, Ньютонның екінші заңын 

қажет болған жағдайда қолданыңыз) 

Тио Нв сопвійшепі рагі ап4 Фе(егтпіле һоУ/ Іһе рагів 

іпег апа і ап оуега!! вігісіше ог ршро5е 

Т. алдау-материалды
 құрамдас бөліктерге бөліп, 

ымымен немесе мақсатым 
бұл бөліктердің бір-бірімен 

ен қалай байланысты екенін 

ТІМ Пізсгітілайпв, 

дізгіпршізһіпр, 

Бізбіпршізһіпр гееуапі оп пте!еуапі раг(6 

ог ітрогапі Шот шпіппропапі рагі оҒ 
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Саралау Госивіпр, ргезепіей та:егізі (е.р., Пізіпешвһ Вегуееп 
веесііпе тейеуапі апа іте!Іеуапі пшпһег іп а 
Саралау, таШетанса! чуога ргоМет) 
ажырату, Ұсынылған материалдың релевантты 
назар аудару, | және релевантты емес бөліктерін, 

таңдау маңызды және маңызды емес бөліктерін 

ажырату (мысалы, математикалық 

сөздік есепте релевантты және 
релевантты емес сандарды ажырату) 

ОКСАМІЛЯМС Еіһпеіпр, Бегептпіліпр һоуу еіетепіз М ог Міпсіоп 

Ұйымдастыру соһегепсе, үуііНіп а віпісіше (е.р., 5ігісіше еуідепсе іп 

іпіертайпр, а Һізіюгіса! девсгіріоп іпіо еуідепсе ог апа 

ошШпілр, ардіпві а рагісшаг һісіюгіса! ехріапайоп) 

рагвіпр, Элементтердің құрылымға қалай сәйкес 

бігісінгіпе, келетінін немесе қалай жұмыс 

Бірізділікті істейтінін анықтау (мысалы, тарихи 

табу, сипаттамадағы дәлелдерді белгілі бір 

біріктіру, тарихи оқиғаларды түсіндіруде немесе 

таңдау, қарсы дәлелдерге құрылымдау) 

талдау, 

құрылымдау 

АТТКІВОТІМС Бесопвітисііпр | Пейегтіпе а роіпі оҒ уіеуу, Біа5, уаШйе5, ог 

Қайта Деконструкци | іпелі члдегіуіпр ргезепіей шагегігі (е.р., 

құрылымдау Яя Бе(егтіле (һе роіпі оҒ уіеу/ оҒЧһе ашһог оҒ 

ап евзау іп іегіпе оҒ һів ог һег ро!Шса! 

регвресізуе) 

Ұсынылған материалдың негізінде 

көзқарасты, мақсатты, құндылықтарды 

немесе интенсияны анықтау (мысалы, 

эссе авторының көзқарасын оның саяси 

көзқарасы тұрғысынан анықтау) 

БУАІДУАТЕ-МаКе |міртелів һәбей оп сгегіа апа өіапдага5 

Бағалау-критерийлер мен стандарттар негізінде шешім қабылдау/тұжырым 

жасау - -- 

СНЕСКІМС Соогділабіпр, | Пеіесіпр іпсопвізіепсіев ог ТаПасіев үуііНіп 

Тексеру деесіпе, а ргосевв ог ргодисі; Фейегтпіліле, у/һейһег а 

топіогіпр, ргосевв ог ргофисі һа іпіегпа! сопвізіепсу; 

езіп дегесбіпр, іһе еНесііуепезв оҒ а ргоседиге а5 

Үйлестіру, іі Беіпр; іпріетеліев (е.р., Бейегтіпе 1Ға 

анықтау, өсіепіізі5 сопсіпвіопв ҒоПоуу Ітоп обвегуей 

бақылау, даіа) 

тестілеу. Процесстегі немесе өнімдегі 

сәйкессіздіктерді/ және қателерді 

анықтау; оны жүзеге асыру процесінде 
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процедураның тиімділігін анықтау 

(мысалы, ғалымның тұжырымдары 

бақыланатын мәліметтерге сай келе ме, 

жоқ па) 

СЕТТІООТМО 

Сынау 

Лідріпр 

Тұжырымдау 

Бегесііпе; іпсопвізіепсіев Бейееп а ргофисі 

апа ехіегпа! сгйегіз, бегегіпілілр, уүһейһег а 

ртодисі һав ехіегпа! сопвіз(епсу; дееесііпе, 

Іһе арргоргізіепевв оҒа ргоседшге Іог а сіуеп 

ргоМетп (е.р., Лікіре у/һісһ оҒмо тейһо085 15 

Іһе һеві хғау % во1уе а ріуеп ргоМет) 

Өнім мен сыртқы өлшемдер арасындағы 

сәйкессіздіктерді анықтау, берілген. 

проблема үшін процедураның сәйкестігін 

анықтау(мысалы, екі әдістің қайсысы 

осы мәселені шешудің ең жақсы әдісі 

екенін анықтау) 

СЕЕАТЕ-Рш е!етепів іюрейһег іо ог а соһегепі ог Біпсііопа! у/һо1е; геограпі2е 

еіетелів іпіо а пеу/ раКетп ог вігісілге 

Жасау - тұтас жаңа өнім жасау үшін элементтерді қосу, жаңа шаблонға не 

құрылымға сай өзгерту 

СЕМЕКАТІМС Нуроіһевігіпр | Сотіпр ир уу айегпайіуе һуроіһевев Базед 

Жасау Гипотеза оп сгйегіз (е.р., Сепегаів һуроЮевев 10 

ұсыну ассошпі “ог ап обвегуей рһепотепоп) 

Критерийлер негізінде балама 

гипотезаларды ұсыну(мысалы, 

байқалатын құбылысты түсіндіру үшін 

“ | гипотезаларды құру) 

РІ.АММІМС Бевірпіпр Беуісіпр а ргосефше ог ассопірШвһіпр, 

Жоспарлау Жобалау оте а8К (е.р., РІап а гевеагсһ рарег оп а 

біуеп һізіюгіса! (оріс) 

Белгілі бір тапсырманы орындау үшін 

процедураны” әзірлеу(мысалы, берілген 

тарихи тақырып бойынша зерттеу 

жұмыстарын жоспарлау) 

РЕОГОСІМС Сопвігисілр, Іпуелііпр; а ргодисі (е.р., Ви14 һаһйігі ога 

Өнім Құрастыру вресійс ршгрове) | 

шығару/Өндіру Өнімді ойлап табу (мысалы, белгілі бір 

мақсат үшін тіршілік ету ортасын құру) 

---- ТЫ 

. 

Тапсырмаларды тиімді қолданудың, оқушыларға тиімді ұсынудың тағы бір 

жолы ақпараттық-коммуникативтік 
технологияларды және электронды 

платформаларды қолдануды айтуға болады. Оқушылардың қызығушылығын 

арттырып, назары 

болады. Бұл платформалар са 
аудару Үш ін осы арнайы платформаларды көптеп қолдануға 

бақ барысын қызықты етіп қана қоймай, оларды 
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тексеру, бағалау үдерістерін де біршама жеңілдетеді. Сабақ бірсарынды емес, 

оқушылар қызығушылықтарына лайықталып, ұялы телефон, ноутбуктердің 

көмегімен жүзеге асыру мүмкіндіктері мол. Пандемия жағдайында барлығымыз 

оқу форматының онлайнға ауысуына бейімделіп кеттік. Мұғалімдер де, 

оқушылар да онлайн платформаларды пайдаланып көрді. Олардың 

артықшылықтарын да, пайдасын да байқады. Оқушылар үшін дәстүрлі емес 

форматтағы бұндай тапсырмалар қызықты болса, мұғалім үшін тапсырма 

нәтижесін тексеруді, мәліметтерді жинақтау мен талдауды жеңілдетеді. 
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Қорытынды 

Оқыту кезіндегі үдерістің қалай, қандай сипатта өткені білім алушының 

дамуының ең негізгі шарты. Білім алушының жеке тұлға ретінде дамуына 

оңтайлы жағдай жасап, оқу үдерісін сапаландыру - мұғалімнің негізгі 

міндеттерінің бірі. Берілетін білімді білім алушының ізденімдік-зерттеу 

әрекетіне күш түсіре отырып меңгерту, білім алушыны ойлауға үйрету, тілін 

дамыту, оқу үдерісіне, оқу мақсаттарына негізделген тапсырмаларды 

құрастыруға шығармашылық тұрғысынан қарауды талап ететінін байқау аламыз. 

Жаңартылған білім бағдарламасы негізінде жүйеленген оқу мақсаттарына 

бағыттап тапсырмалар құрастырудың маңыздылығы қарастырылды. 

Қалыптасқан тапсырмалардың түрлерін, оларды құрастырудың талаптары мен 

ұстанымдарын зерттеуде шетелдік ғалымдармен қатар Отандық ғалымдардың да 

еңбегіне көп жүгіндік. Атап айтсақ, Ш.Л. Ерхожинаның «Құрмалас сөйлемдерді 

шығармашылықпен оқыту», Н.Ж. Құрманованың «Қазақ тілін дамыта оқыту 

технологиясы», С. Рахметованың «Қазақ Тілін оқыту методикасы» Ш.К. 

Бектұровтың «Қазақ тілі», 3. С. Күзекованың «Жаттығулар», «Іскери әлем» атты 

еңбектері басшылыққа алынды. 

Диссертациялық жұмыста оқу мақсаттарына бағытталған тапсырмалар 

құрастыру үрдісінің мәселелері жан-жақты қарастырылды. Оқу мақсаттарына 

талдау жасалып, оқу мақсаттарына бағытталған, сабақта оқушылардың 

барлығының оқу мақсаттарына түрлі тапсырмаларды орындау арқылы жетуіне 

әсер ететін факторлар талданды. Қазақ тілін оқытуда кездесетін жаттығулар мен 

тапсырмалардың көптеген түрлері талданып, қазіргі білім беру жүйесіне сай, оқу 

мақсаттарын қанағаттандыратын тапсырмалардың 4 түрі іріктелініп алынды. 

оқу-танымдық тапсырмалар, тіл дамытушылық тапсырмалар, 
Олар: 

коммуникативтік тапсырмалар, “ шығармашылық тапсырмалар. Іріктелген 

тапсырма түрлеріне талдау жасалынып, әрқайсысының ерекшеліктері теориялық . 

және практикалық жағынан талданды. Тапсырмалар тек жеке ерекшеліктеріне 

қарай ғана емес, ойлау деңгейлеріне қарай бөлінісі де сипатталып өтті. 

Тапсырмаларды құрастыруда теориялық білімге, яғни тапсырмаларды 

құрастыру әдістемесіне зерттеу жүргізудің маңызы зор. Тапсырмаларды 

құрастыруда үнемі педагогикалық ұстанымдарға
 сүйеніп отыру қажет. Тапсырма 

құрастырудың өзіндік талаптары да болады. Оқушылардың жас ерекшелігін, 

даму деңгейін ескерумен қатар, тапсырманың оқушыны дамытатындай болуын 

қамтамасыз ететін талаптар да бар. Тапсырма құрастырудың әдістемесін 

зерттеген ғалымдар түрлі талаптар мен ұстанымдарды көрсетеді. Дегенмен 

олардың ішінен қазіргі білім. берудегі жаңартылған оқу бағдарламасына, 

оқушылардың сұранысына орай солардың ішінен бірнеше талаптар іріктелініп 

алынды. Ұстанымдарға: жүйелілік; Саналылық пен белсенділік ұстанымы; 

теорияны практикамен байланыстыру ұстанымы; оқушылардың психологиялық, 

жас ерекшелігін, қабілеттерін ескеру ұстанымы; қарапайымнан күрделіге қарай 

ұстанымы; түсінуге жеңіл, қолайлылық принципі; оқу мақсаттарына 

бағытталғандық ұстан
ымын жатқыздық. 

77



Диссертациялық жұмыстың екінші бөлімінде тапсырмалардың біз ұсынған 

түрлері мен сол тапсырмаларды орындау арқылы оқушылардың игеретін білік 

пен дағдыларын қарастырып өттік. Тапсырмалар оқу бағдарламасына сәйкес 

бөлімдер бойынша және ұзақ мерзімді жоспарға сай берілген оқу мақсаттарына 

сай құрылды. Тапсырмалардың сипаттамасында бағытталған оқу мақсаты, 

тапсырманың мақсаты, кейбір шығармашылық тапсырмаларда (шығармашылық 

тапсырмаларда әр оқушының жауабының әр алуандығы көзделеді) тапсырманың 

нәтижесі қоса көрсетілді. 

Диссертациялық жұмыста осы оқу мақсаттарына бағытталған 

тапсырмаларды құрастырғаннан кейін оларды оқу үдерісінде қалай тиімді 

қолдану жолдары қарастырылды. Қазіргі білім беруде кеңінен қолданылып 

жүрген ӨМАКТ технологиясы, Блум таксономиясы, деңгейлеп-саралап оқыту 

технологиясы, дамыта оқыту технологиялары қарастырылды. 
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